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RESUMO

O baixo desempenho dos alunos em atividades que envolvem a producdo textual tem
promovido muitas discussfes por parte dos professores e pesquisadores da area de Lingua
Portuguesa sobre as causas desse insuceskonediaso, tem despertado muitas reflexdes
referentes as formas como se da o desenvolvimento desse processo na sala de aula. Emr
consonancia com essas discussoes, esta dissertagdo de Mestrado, iRtidiacko textual e
argumentacdo no 9° ano: uma profmsle intervencdo pedagdgica com o género artigo de
opinidg aborda a producéo de textos na escola, por meio da aplicacdo de uma proposta de
sequéncia didatica com o género artigo de opinido com alunos de uma escola da rede publica
estaduatieensinodacidadede CruzdasAlmas, Bahia.A finalidadedestetrabalhoé colaborar

como desenvolvimentdashabilidadegssenciaiparaaproducadextualescritadessegénero,

seguindo as etapas do processo e, assim, buscando amenizar as dificuldades que envolvem o
textos escritos do tipo argumentativo. Nesta pesquisa de natureza qualitativa, foi observado e
analisado o desempenho de 16 alunos, em se tratando de dingaprtextual escrita em trés
versdes: inicial, final e reescrita, realizadas durante o desenvolvimento das efapassko;

e uma segunda producdo em que executaram, de forma autbnoma, as etdpaslafagatar

tais reflex6es acerca do objeto, a pgib textual, e do género, artigo de opinido, receseeu

aos estudos de Bakhtin (2011), Bunzen (2006), Marcuschi (2003, 2006, 2Daly,
Schneuwly e Noverraz (2004), Koch (1996, 2003, 2008, 2014, 2015, 2016), Passarelli (2004,
2012), Antines (2003, 2005, 2010), Geraldi (1991, 2012), Leitdo (2011), Rodrigues (2000),
Brakling (2000),Koch e Elias(2016),entreoutros.Osresultadosevelaranqueo trabalhocom

producao textual em que sejam desenvolvidas as etapas do processo, planegsndeaiasd
transcricdo para o papel, revisdo e reescrita, pode melhorar o desempenho dos alunos com o
géneraartigodeopinidoe outrosdenaturezaargumentativagesenvolvendesuascompeténcias

escritoras.

Palavras-chave: Producao textual. Argumentacabrtigo de opinido. Etapas da producéo

textual.Sequéncia didatica.



ABSTRACT

The poor performance of students in activities that involve production text has pronaoigd
discussions by teachers and researchers from Portugpesaking area of the causes of this
failure and, moreover, has attracted a lot of thinking on the ways how is the development of
this process in the classrooin.line with these discussions, shMaster's thesis entitl€ext
production and argumentation in the 9th Grade: a pedagogical intervention proposal with the
opinion article genrecovers the creation of texts in school, through the application of a
proposed teaching sequence with the apirarticle genre with students from a public schools

in the city of Cruz das AlmaBa. The purpose of this work is to contribute todbeelopment

of essentiakkills for written textualproductionof this genre following the stepsof the process

to redwce the difficulties that involve the written texts of the argumentative type. In this
gualitative research was observed and analyzed the performance of 16 students written textual
production in three versions: initial, final and rewriting, performed dueach step of the
process while the second production they performed the steps in an autonomous way
(independently). To support such reflections on the object, the text production, and genre,
opinionarticle,we usedthe studiesof Bakhtin(2011),Bunzen(2006),Marcuschi(2003,2006,
2007),Dolz, Schneuwlyand Noverraz(2004),Koch (1996,2003,2008,2014,2015,2016),
Passarelli (2004, 2012), Antunes (2003, 2005, 2010), Geraldi (1991, 2012), Leitdo (2011),
Rodrigues (2000) Brakling (2000), Koch and Elias (2016), among others. The results showed
that following the steps of the process by planning ideas, transcriptusingg andewriting,
canimprovetheperformancef thestudentgo creataextswith opinionarticlegenreandothers

argumentative styles and, to develop their skillarite.

Keywords: Text production. Argumentation. Opinion article. Stages oftergéext. Didactic

sequence.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, as escolas tém enfrentado insucessos por parte dos alunos no que se refere
as competéncias de leitura, interpretacdo, compreensdo e producdo textual escrita. Tais
competéncias relacionadas ao campo da linguagem ainda parecem distantesedespgams
como resultados satisfatorios tracados pelos sistemas de avaliagcdo do governo na Educacao
Bésica nos niveis de ensino fundamental e médio.

Neste trabalho, destacamos o ensino da producdo de textos como um dos grandes
desafios para o professor dagua portuguesa, embora a escrita tenha sido cada vez mais
utilizada com o advento das midias digitais e a popularizacdo das redes sociais e aplicativos,
comoWhatsAppTelegram Viber, entre outros.

Entretanto, esse fato ndo representa a realidade lagsdauingua portuguesa quando
0 assunta produgadextualescrita.Tal atividade muitasvezes ¢ colocadeem segund@lano
ou contempla propostas que ndo apresentam clareza quanto aos objetivos e, talvez, por isso
afasta os estudantes, fortalecendo uma ideia de que a escrita da escola é diferente da utilizade
nas interacfes fora da escola. O desafio, entdo, esta justaemenfazer com que esses
estudantes produzam textos em um determinado género, na escola, ampliando as suas
competéncias escritoras, que ndo podem ficar limitadas a producdo dos géneros das redes
sociais.

Embora os alunos, atualmente, escrevam mais db&uen tempo atras, € muito
comum eles reclamarem e apresentarem muita resisténcia a producao textual escrita.
Infelizmente, o que se percebe é que essa resisténcia atrelada a dificuldades discursivas e
linguisticas surgem justamente no contexto que deapriximéalos dessa atividadeE no

contexto escolar que geralmente os alunos comegam a escrever e também a apresentar a
primeiras reagfes negativas relacionadas a producao textual escrita. Parece contraditorio que a
principal agéncia de letramento namsiga desempenhar com éxito sua funcéo em relagcéo ao
ensino da producéao textual e, mesmo com muitas tentativas, ndo se obtém o sucesso desejado

Seporum ladoaproducédextualnaqualo alunoprecisaapresentaseupontodevista
sobre um determinadosasito representa muitas vezes para ele um obstaculersregitado,
para o professor também representa um desafio em dox@iadesenvolver habilidades
necessariggaraesseipo deescritaquerequera apresentacadasideiasde formacontundente
e caesa. Nesse sentido, o trabalho com producéo textual ndo pode ficar em segundo plano nas

aulasgdelLinguaPortuguesaserrealizadacomumaquantidadeninimadeaulaemquesecorre
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0 risco de ndo dar tempo ao aluno rever seu texto e fazer as corre¢cdes necessarias, bem como
se sentir estimulado pelo destino que seu texto possa ter.

Comodiz Vasconcelo$1994,p.13),i @scolgprecisamudar,porqueo mundomudou,

e as novas geracOesond@ceitam um sistema educacional passivo, sem vinculos efetivos com

o mundo e a realidade que circunda o indiv:
gue ele sabe, o que ele quer, o que ele aprende e para que ele aprende para construcao da su
cidadania e sua percepc¢do como sujeito dhsiéria.

Considerando esse contexto, o ensino da producao textual precisa, de inicio, desfazer
essa realidade, dos textos escritos na escola terem apenas o professor como uUnico leitor,
servindo tdo somente paraoapar oS erros gramaticais, e a de que se aprende a escrever de
forma natural e espontanea, sendo este um grande equivoco, afinal escrever € uma tarefa que
se aprende.

Nessa perspectiva, 0 ensino da produc¢éo precisa ser tratado como um processo no qual
varios aspectos devem ser considerados, desde o planejamento do que vai ser escrito,
considerando o contexto de producéo, a etapa final, que é a reescrita.

E justamente em raz&do do desempenho dos alunos no que se refere & producéo textual,
conforme atestam as provas como do Exame Nacional do Ensino Médio e, evidentemente,
minha experiéncia como docente, que a producdo desta dissertacdo se justifica. Assim, ne
trabalhojntituladofi P r o dtextualeargumentacamo 9°ano: umapropostadeintervencao
pedagdgica com o0 género artigo de opiniaopartir da nossa instrumentalizacédo teorica e
pedagdgica adquirida nesse programa de Mestrado Profissional em-BRAFLETRAS,
propomos desenvolver um trabalho por meio da sequéncia didatica com o género artigo de
opinido no contexto escolar, no objetivo de colaborar com o desenvolvimento das habilidades
essenciaiparaaproducadextualescritadessgénerosegundoasetapasio process@,assim,
amenizar as dificuldades que envolvem 0s textos escritos dargipmentativo.

Para atingirmos nosso objetivo principal, foi necessario conhecer o perfil da turma e
identificar o nivel de dificuldade na producao texpmi meio da aplicacdo de questionarios e
atividadedliagnosticasparaobtermosnformacdesarespeitodaexperiénciadosalunoscoma
escrita e, assim, podermos contribuir para o desenvolvimento das competéncias escritoras dos
alunos do 82 série/ 9° ado Ensind~undamental.

A pesquisa aintervencadoramdesenvolvidasmumaescolgpublicadaredeestadual
da cidade de Cruz das Almas, Bahia, localizada no Recéncavo Baiano, com os alunos de uma
turma da 72 série/ 8° ano em 2015, e com esses mesmos alunos na 82 série/ 9° ano em 201€
Tivemos como objetivos especificogparaos alunos:ampliar os conhe@nentosreferentesa
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producadextual;promoverumadiscussdsobreumtemado contextosocial;produziro género
artigo de opinido; desenvolver o potencial argumentativo; e apresentar uma funcao
sociocomunicativa para os texyfm®duzidos.

A fim de alcangarmos nossos objetivos, buscamos embasamento tedrico fundamentada
no campo da linguagem, em Bakhtin (2011), Marcuschi (2006, 2008), Bunzen (2006), Guedes
(2009) Koch (1996, 2003, 2006, 2009, 2011, 2014, 2015a, 2015b), Kato (95), Passarelli (2004,
2012), Antunes (2003, 2010), Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004), Bazerman (2005, 2007,
2011), dentre outros, para identificar e analisar os problemas relacionadakigdo textual
escrita na sala de aula e, assim, elaborar uma proposta de intervencao. No intuito de ampliar
nosso conhecimento sobre a argumentacédo e o género artigo de opinido, recorremos a outros
estudos, como Leitdo (2011), Rodrigues (2000), BrgK2®00), Silva e Araudjo (2015), Koch
e Elias (2016) e Fiorin (2016).

Acreditamos que esse trabalho podera auxiliar os professores que se inquietam com o
baixo desempenho apresentado pelos alunos em suas producfes textuais e anseiam pot
sugestdes que possaenriquecer sua pratica na sala de aula no intuito de que os alunos
obtenham sucesso ao precisarem escrever textos em seu cotidiano. Assim, pretendemos
fortalecer a ideia de que um trabalho com sequéncia didatica permite a realizacadséiéeuma
deatividadesplanejadag organizadasistematicamentgaraidentificarasdificuldadesqueos
alunos possuem e para buscar uma solucao que resolva ou amenjza&sse

Este trabalho esta organizado em sete capitulos, contendo: fundamentacao teérica a
respeitoda producéo textual no contexto escolar; apresentacdo do género artigo de opinido; o
percursametodoldgicoccomdescricaalo perfil daturmae daatividadediagnésticaseguidada
analise das producdes; a proposta de intervencdo pedagogica; a descitévetacdo; a
analise e discussao dos resultados da intervencgao; e as consideraigdes

No primeiro capituld®’roducéo textual na escolaiciamos com uma reflexdo sobre o
percurso historico da escrita textual e da relacdo com concepcédo de lingua atéstde a
composicdo a producdo textual. Estendemos nossa discussao a pratica de producgdo textual ne
sala de aula, o que implica o fazer pedagdgico do professor, ressaltando as etapas do processc
deproducaaueseconfiguramcomoimportanteprocediments,paragueosalunosmelhorem
a qualidade dos textos, especialmente, doaigomentativo.

Apresentamogs)jo segundaapitulo,intitulado Artigo de opinidono contextoescolar,0
géneraasertrabalhada@omonossmbjeto:artigodeopinido.Estepossibilitaaproblematizacao

de um assunto/tema, a reflexdo e a elaboracdo de argumentos para defender unvistmto de
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e colabora para o desenvolvimento de capacidades discursivas de compreensao e producao
textual, como sugerem &arametros Curriculares Nacionai® CN 6 s .

Nesse capitulo, sinalizamos as razdes da nossa escolha por esse género, por entende
gue a argumentacéo postulada como um tipo discursivo essencial nas relagbes humanas
cotidianas para justificar, defender podi® vista, opinar, convencer e confrontar opinides
favoreceo desenvolvimentdecompeténciado pensamentaritico e, assimcolaboraambém
para o desenvolvimento de habilidades essenciais a producdo textual escrita do tipo
argumentativo. Para apresentar o género artigo de opinido, foi necessario sabermos as
caracteristicas, a organizacdo composicional, os propésitos e os conte(ziosadda, no
intuito de ampliar nosso conhecimento para a categorizacdo dos critérios relevantes que nos
levassem a atingir o objetivo geral dasadalho.

Em seguida, no terceiro capituPercurso metodolégicaledicamenos a construir o
perfil da turmaa fim de corresponder ao contexto real de sala de aula, e na descricdo e analise
de uma primeira versao textual, com o objetivo de identificar os problemas relacionados a
producéo do tipo de género argumentativo a partir da realizacao da etapa daoprodiata
como sugere a sequéncia didatica do grupo de Genebra, Dolz, Scheneuwly e Noverraz (2004).
Os resultados dessa andlise nos permitiram (re)elaborar a sequéncia de asipréadasadas
nosmodulos.

No capitulo 4 Atividades de intervencdo pedaygca, apresentamos uma sequéncia de
atividades que foram divididas em trés mddulos e a producdo final. Nesses blocos, sao
desenvolvidas etapas como o planejamento da segunda versao textual, a producéo, a revisao ¢
umareescritaEstaseconfiguracomoumapropostaleatividadea serdesenvolvid@omalunos
do 9° ano que apresentem dificuldades relacionadas a escrita semelhantesiandessa

No quinto capitulp Descricdo da intervencado pedagogicalatamos o processo de
desenvolvimento das atividades aoddulos e da producéo final na sala de agdegsentando
um contextorealcomasadequagdesdesafioxostumeiramentecorridosemsaladeaula.Ao
criar situacbes em que os alunos precisavam formular argumentos e de$erad@&m de
praticar o pensamento argumentativo, rev@euque esse contexto ainda era distante da
realidade desses estudantes. Ora eles se mostravam interessadtrajdea

Sabemos que a pratica de producéo textual de géneros do tipo argumentativdena sala
aula ndo é uma tarefa facil, pois perpassa leituras, compreensdes, discussdes e elaboracao d
argumentos para que se obtenha uma produgcdo com melhor qualidademissdadeempo,
conhecimento de outros conteudos e o préprio dominio do professor sobre o que é

argumentacae comoensinamosalunos Nessesentidono capitulo6, apresentamasAnalise
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e discusséao dos resultaddss alunos em suas producdes, final e reescrita, além de apresentar
também a analise de outra producédo abordando outro tema.

O trabalho com produgéo textual de um género argumentativo intenta minimizar os
problemas relacionados a argumentacéo e a esatialeorar na formacdo de competéncias
escritoras. Finalizamos, entdo, os capitulos, apresentan@Gorssderacdes finaiem que
ressaltamoaimportanciadaformacaocontinuadacomoo Programale MestradadProfissional
em Letras PROFLETRAS, que repres@numa oportunidade de instrumentalizar o professor
com aporte tedrico e metodologico para elaboracdo de uma proposta de intervencdo com
géneros discursivos que venham minimizar o quadro de insucesso existente em muitas escolas
publicas do Brasil e colabar para que os alunos elevem sua proficiéncia em habilidades de

leitura eescrita.
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2 A PRODUCAO TEXTUAL NA ESCOLA

N&o pode haver uma pratica eficiente sem fundamentacéao
num corpo de principios tedricos soélidos e objetivos. Nao
tenho davidas: se nossa pratica de professores se @fasta
ideal é porque nos falta, entre outras muitas condigdes,
aprofundamento tedrico acerca de como funciona o
fendmeno da linguagehumana.

(Irandé Antunes)

As competéncias dos estudantes relacionadas ao campo da linguagem no contexto
escolar, de maneira geral, estdo distantes de alcancar os resultados esperados tracados pelc
sistemasleavaliacdalogovernonaEducacadasicanosEnsinog-undamentat Médio.Nessa
area, atualmente, a escola enfrenta insucessos significativos dos alunos em relacao a leitura,
interpretacdo, compreensao e producao tersa@lta.

A divulgacao desses dados sem uma rigorosa andlise e reflexao por parte do professor,
semcompreendensfatosdesencadeadordgtal resultadmegativo podegerar,emvezdeum
olhar critico e desafiador para o professor, uma sensacao de desilusédo e desaninapds logo
essaigorosaanalisee reflexdo,o professoiprecisa pensa executaintervencdeguepossam
minimizar e solucionar essgiadro.

Compreender o universo gmoducao textual e dos entraves da escrita no contexto
escolar demanda um grande esforco por parte do professor, uma vez que a capacidade de
produzir bons textos escritos perpassa todas as demais competéncias do campo da linguagem
como a leitura e a comgensao textual.

Pensando em promover uma qualidade de ensino em uma perspectiva de estudo da
lingua como lugar de interagdo entre 0s sujeitos, esse tem ressaltado a funcéo
sociocomunicativa do texto. Sabemos que, nessa linha de pensamento sobre arlingea, e
0s sujeitos interlocutores sao produtores/(re)construtores sociais, o texto € o lugar de interacéo
dos sujeitos ativos, e seu sentido se da nessa interacdo. Se, na fala, essa construcdo se da c
modo dialogado, numa relagéo alternada de falas (qrettaque fala, ora daquele queve),
diferentemente desse dialogo continuo, na escrita, os interlocutores nao constroem
simultaneamente o texto, pois ha o distanciamento temporal e espacial. Do mesmo modo, no
entanto, o seu sentido se dardélo.

Tomandoporbaseal concepcadelingua,textoe sentido passamoahistoriarerefletir

maisdetidamentasobrea producéaletextosescritonaescolapoisnenhumabutraagénciale
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letramento supera as possibilidades que existem nesse espaco. E na escola que o aluno tera

oportunidadedediversificarsuagproducdesextuaise seapropriardecompeténciasscritoras.

2.1DA COMPOSICAO A PRODUCAOIEXTUAL

N&o ha como negar o valor indescritivel que é conferido pela sociedade ao individuo
gue ® tido como inteligente por Nfsaber esc
quando estamos diante de um escritor que é renomado a partir das suas prodigdesi®u
individuo que consegue escrever com destreza em qualquer espaco e tempo. Nesse sentido, ¢
ato de escrever nessas circunsto©ncias ® vi s
parece fipertencer a poucoso.

A fim decompreendecomoseconstremessasi v e r deadabsa@importanciado
ensino sistematico da producéo textual nas Ultimas décadas, discorreremos um pouco sobre a
histéria do ensino da producéo textual na escola, bem como sobre as terminologiasassadas e
concepcles a elas sutgates, quais sejam: composicdo, redacdo, até o que chamamos
atualmente de produc@extual.

Partimos do que nos fala Guedes:

Composicao, redacao e producdo de texto sao expressdes sinbnimas, isto &,
designano mesmdeendmenogasaberaacaodeescrevetextos.Distinguem

se, no entanto, por se vincularem a teorias que expressam diferentes formas
de considerar ndo s6 a acdo de escrever textos, a acdo de ensinar a escrever
textos e a acdo de exercitar a linguagem, mas também nossa prépria
organizacao saal. (2009, p38)

Como destacou o autor, cada nomenclatura apresenta uma concep¢do de lingua
diferente, portanto, o professor, ao assumir uma concepc¢ao, assume também as implicacdes
pedagogicadesuaescolhgaindaquendosejaumaescolhaconsciente)Ele tera,dessenodo,
objetivos de ensino e praticas concernentesestalha.

No ensino da composicdo, a lingua era considerada o instrumento de organizacdo e
express«o do pensament o. Nesse tipo de at.i
partir de figuras ou titulos dados, tendo como base os texidelos apresentados pelo
professoro (BUNZEN & MENDONCA, 2006, p . 14
disciplinas de Retdrica, Poética e Literatura Nacional nas séries finais do ensino cdamado
secundario. Eram apresentados os géneros literarios que deveriam ser ensinados na escola ¢

primavampelarealizacaaletextosescritogpelosalunosapartirdecopiasdeobrasprimasque



25

eram tomadas como modelo. O mais importante na composi¢cao era manter o mesmo estilo da
Aboa escritao das obras selecionadas a part
uma pratica que se manteve do final do século XVIII até meados do ¥&culo

Tinha por objetivo corrigir o processo de raciocinio, sem levar em conta a enunciagao.

A lingua servia de separagéo de classes em um mundo elitista. O escritor/autor elabora uma
representacdo mental, transfere para o papel e espera que o leitor odenpreeensagem da
mesma forma que foi el aborada. El e Aexpres:
conta as experi°ncias e 0s conhecimentos dc
(KOCH & ELIAS, 2015, p. 33). O texto, entdo, € considier a representacdo do pensamento

e, nesse contexto, aterroriza aos que ndo conseguem transpor 0 pensamento para a escrita.

Nesse contexto, o ensino da composicdo era pautado na exposicado e reproducdo da
linguagem empregada nos textos modelos, a fim dgegoir uma homogeneidade da lingua,
Aricao em estilo e Asem errosodo gramaticai s
registrado na escrita para interpretacao do leitor.

Mesmo ndo existindo mais essas disciplinas que eram responsaveis pelo ensino da
composicdo, posso recordar que, na década de 1970, enquanto aluna, ouvia o0 enunciado da
professora para compor um texto semelhante a outro que era fixado no quadro. Havia também
apraticacomo usodeimagengjueeramlevadasparaque,apartir delas fossemrealizadass
composigoes, valorizando muito mais a forma do texto do que a abordagem do tema. N&o se
ensinava a ficompor o0, pois a atividade era
modelo.A correcacerarealizadaavaliandoacépiado modelo,aortografiacorretae o dominio
das regras gramaticais que eram empregadextm

Essa € uma pratica pedagogica que nao foi esquecida no contexto atual, pois se o
professor | eva um texto ou imagem para a s
texto semelhante, mesmo que tenha sido com uso de um suporte tecnolégico, sua pratic
continua sendo de ensinar a composicdo. Dai surge a necessidade de refletir e avaliar a nosse
praticaparaguendosejamosdlagradosutilizandoasmesmagpraticascomasquaisaprendemos
com 0s Nossos professores em outro tempo, espacgo e contextaquerfportantes, masio
condizem com as necessidadasis.

Ao longo do tempo, a composicdo foi se desvalorizando enquanto pratica, mas
continuou sendo utilizada em sala de aula. Na década de 1950, ocorre o surgimento do termo
Areda-«o0o no xconhGDBS,es2®®d%A,r p. 89) , emer gin
de se pensar o ato de escrever.
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Mas so6 partir das décadas de 1960 e 1970, prirsgian movimento diferente para
realizacdo das atividades de escrita. O texto foi tomado inicialmente como um material ou
objeto empirico e, para a construcao de um texto, entram em cena: a leituradqueehte o
escritor; e uma certa valorizacdo da criatividade, rompendo o modelo que era seguido
anteriorment¢dROJO& CORDEIRO,2004).A composicapassaserchamadalei r e d a - « 0 0
mas ainda com carater de atividade realizada a partir das leituras desdtexi/ro didatico
sem direcionamento para um ensino sistematico da escrita, pois o0 texto era objeto de uso.
Compreendemos, no entanto, que nao se trata de uma troca apenas de nomenclaglaas, pois
apresentam caracteristicas e objetivos distintoslempa@oexistir ainda no contexdtual.

O artigo 1U da Lei de Diretrizes e Base
objetivo geral proporcionar ao educando a formacéo necessatesaonvolvimentale suas
potencialidades como elemento de auto realzagdalificacdo para o trabalho e preparo para
0 exercicio consciente dai d a d Mesim@odm o0s resquicios da educacado tecnicista da
época em que a escola ndo se preocupava em desenvolver a reflexdo nem a criticidade nos
alunos.e osmétodose técnicaseramempregadoseguindm passa passao livro didaticono
intuito de transmitir um ensino eficaz, surge, nesse contexto, a redagao escolar, que dava
indicios para mudancas no que se refere ao estimulo a criatividallmoo

O ter mo Ar edva efci@ndia técniog me pgrafissionais desse periodo do
mi |l agre econ!mico, Afefici°ncia que acabou
nesse per2o0doo (GUEDES, 20009, p. 89). A cor
comunicacaaitilizadopeloemissornointuito deo receptodecifraro codigo:fi sujeitosodiz
efaz o queseexigequefacae diganaposicdcemquesee n ¢ o (KIOCH 2003,p.14).Dessa
forma, a lingua € um tipo de cédigo a ser decifrado para que ocorra a compreensao. A redacao
tinha a tarefa de produzir uma mensagem a partir das palavras, tendo em vista o seu leitor para
entender o sesentido.

Nessa mesma linha, Bunzen (2006,p.J4 si nali zam que redigir de
mensagem a uma codificagdo, o que é, em certo sentido, uma visdo bastante reducionista da propria
interagcdo verbal, seja escrita ou oral, pois observa a lingua de forma monolédica s & -Q i c a 0 .

sentdo do texto era dado pelo sujeito da enunciagao, conforme Koch e Elias:

Nessa concepcao dajeito como (pré) determinado pelo sistemao texto
(grifos das autoras) € visto como simples produto de uma codificacdo
realizada pelo escritor a ser decodificgedo leitor, bastando a ambos, para
tanto, o conhecimento do codigo utlizado. [...], ndo ha espago para
implicitudes, uma vez que o uso do cédigo é determinado pelo principio da
transparéncia: tudo esta dito no dito ou, em outras palavras, o que &&t4 esc



27

€ 0 que deve ser entendido em uma visdo situada ndo além nem aquém da
linearidade, mas centrada na linearidade. (2015, p.33)

O decreto federal n° 79.298/77 obriga a realizacédo da prova de redacao para avaliar o
desempenho dos alunos na escrita e, em algumas circunstancias, com carater eliminatorio no
processo de selecdo. Assim, foi criado um modelo textual para os vestibuknesdgsse
avaliar a capacidade discursiva do candidato e analisar as competéncias linguisticas que
possu?2am, Asaber escrever bemo. Esse saber
pensamento e no uso das regras gramaticais e ortograficas dedoreta, para que o leitor
pudesse ficaptaro a mensagem.

Diante da exigéncia desse decreto, as escolas passaram a ter uma maior preocupacao
com o ensino da escrita, no sentido de corresponder ao objetivo da prova do vestibular. Era
necessariensinatécnicase modelosderedacdonointuito dequeosalunososapreendessem,
tornandeos capazes de escrever textos e alcancar os res@sgeoados.

Por muito tempo, o termo Areda-«00 ater
agueles que serdo submetidis provas de vestibulares e/ou ao Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). Em ambos os casos, a redacdo desempenhou um carater diagnostico para
muitospesquisadores,queentendemosomovalido paraidentificaro quadrodedesempenho
dos alunos, o contexto de ensino e as praticas pedagogicas utilizadas nawdala de

A pratica na escola, entretanto, foi muito mais caracterizada pela identificacdo do que
era contrario as normas do que pelo que era dito e ensinado petssqres. As etapas de
construcaalotextondoeramsequetevadagemconta.O queseesperavaoalunoeraaredacao
final. Nesse sentido, o texto ndo tinha uma funcdo sociocomunicativa em que O sujeito
assumisse o seu papel autoral ativo e pudesse iinteoag 0 outro. A redacao era construida
na escola paraescola.

No entant o, Bunzen (2006, p.148) ressalt
a escrita escolar, especialmente a redacdo, acabou se transformando em um bem cultural
desej 8vetbparesmeddari za-«0o dos candidat os a

de n2vel superioro. Da2, surgiu a procura p

! Avaliagaocriadaem1998peloMinistério daEducagaocompostale quatroprovase umaredagéoparaverificar

o desempenhdascompeténciae habilidadeslosalunosdo EnsinoMédio dasescolagublicase particularesOs

resultados dessa avaliagdo geram dados para governo referente ao quadro educacional do Brasil e possibilita ao
alunoa concluséo do curso de Ensino Médio ou a entrada em universitadiaxiadas.
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apto a escrever sobre um tema que muitas vezes nao apresentava uma funcao ou relacao de
interacdo entre os interlocutores.

Recordo que, no final da década de 1980, as aulas de Redag¢do em cursinhos pré
vestibulares eram baseadas na estrutura do texto dissertativo: introducéo, desenvolvimento e
conclusdo, com a indicacdo da quantidade de linhas que o texto deveria terntimtaliza
n“¥mer o entre 25 a 30. Os temas propostos p
em prosao geralmente surgiam de uma not?2ci
comportamentos e relacdes humanas como honestidade, solidariedadad&ekec.

A partir da prética de redacdo na escola, comseoa abrir espaco no texto para as
marcas de conhecimentos enciclopédicos, conhecimentos de mundo do aluno, seu ponto de
vista e posicionamento critico. A discussdo acerca dos géneros textuaisiosa propostde
Bakhtin,tambémabriu possibilidadeparaqueoutrosgéneropudessenserestudadosmsala
deaula,tantoemseusaspectosliscursivogjuantatematicose composicionaisAssim,o ensino
deescritapassa caminhamparaapossibilidadaleo alunoproduzirdiversogextosemvariados
géneros que circulam socialmente, além da redzss@mar.

Em meados dos anos de 1980 e 1990, na explosado da teoria piagetiana nas escolas, o0s
professoreforamsurpreendidopornovasnomenclaturas conceitosdentreelesafi pr od u - « 0
de textoo. A mudan-a na nomenclatura para
escolar também revela a concepcao de lingua utilizada e o processo depresidzagem
realizados pelos sujeitos. Nessa concepo , Ao produtor, de f or ma
vai escrever e em seu leitor, depois escreve, Ié 0 que escreveu, revé ou reescreve o que julga
necessario, em um movimento constanberbnegui ado pel o princ?2pio
& ELIAS, 2015, p.34), ou seja, entengse o leitor como parte que constitui puaducao.

A terminologiafi p r o d ue-x« paradesignamatualmente praticatextualescritana
saladeaula,abreumadiscussaoeferenteasfinalidadesfuncdese aocontextode producaao
gual o aluno esta inserido. Na producao textual, a concepcao de lingua esta além de ser apena:s
um instrumento do pensamento ou meio de comunicagdo. Ela permite ao sujeito seu carater
ativo, poisé o lugardeacao,ondeosinterlocutoresnteragem. Seguwo Koch e Elias(2016,p.

10), Rescrever (e falar) ® interagir. Como
revela a sua superficie linguistica, razéo pela qual defendemos que o sentido ndo esta apenas
no texto, mas estrategicamente construido pelos sujeitos emghad Nt er a - « 0 0 .

Nessa perspectiva de interagdo, sdo levados em conta o contexto de producdo e a

recepcado dos textos pelos alunos, o que altera seu papel. Geraldi (1991, p.160) enfatiza a

necessidade de o aluno se posicionar como locutor para:
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(i) ter o quedizer;

(ii) ter razdes para dizer o que tem dizer;

(iii) ter para quem dizer o que tem alizer;

(iv) assumir-se como sujeito que diz o que diz para quediz;
(v) escolher estratégias para dizer. (grifo dautor).

Nessa mesma linha de pensamento, Koch salienta que:

[..] na atividade de produgdo textual, social/individual,
alteridade/subjetividade, cognitivo/discursivo coexistem e condicicggam
mutuamente, sendo responsaveis, em seu conjunto, pela acdo dos sujeit
empenhados nos jogos de atuagdo comunicativa ou sociointerativa. (2014, p.
24)

Sendo assim, o texto tem uma funcdo dentro da pratica social no contexto escolar e é
revelado como o lugar onde os interlocutores interagem.

Nessa concepcao interaciomldgica da lingua, Koch e Elias (2015, p. 35) ressaltam
gueo sentidodaescritai @rodutodessanteracdondoresultadapenasiousodocédigo,nem
tdosomente das intencdes do escritor. Numa concepcdo de escrita assentada na interagao, c
sentido € untonstructo,ndo podendo, por conseguinte, ser determimadoorio  ( gr i f o«
autoras). Diante disso, entendemos que outros aspectos e estsdt@gessignificados, o que
demanda uma mudanca na pratica pedagdgica do professor, no que se refere ao ensino do atc
de produzir textos escritos no ambiegseolar.

O ensinosistematicaletextoescritonaeducacadrasileiraé bemrecentes talveztenha
sido o objeto que mais sofreu modificagdes no ensino de lingua portuguesa, buscando atender
asnecessidadeatn contextoséciohistéricoe cultural. Essgpraticadeensinopassolwaacontecer
de fato com a producéo textual, uma vez que comeca a diversgig@neros e a valorizar o
contexto de producdao, circulacao e recepcéaexio.

Em linhas gerais, naomposicdp os leitores precisam apresentar as mesmas
caracter2sticas fAintelectuaisod do autor, p
cond ru- «o das ri mas, ao uso deredagio,ondeoresl e N
seguem os comandos dados pelo autor para compreender o que esta escrito, enquanto, ne
producaatextual,autore leitoresdialogamcomo texto,podenda ultimo discordarconcordar,
argumentar e inserir outrgentidos.

Nesse cenario, dentro da perspectiva do ensino de producgdo textual esesiéa, faz
necessario refletir sobre as praticas de letramento que estdo sendo desenvolvidas pelos
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professores nas escolas, bem como os modos de como ensinar a produzir os textos, pois tais
reflexdes podem favorecer a producédo de textos que contemplem as perspectivas historica,
cultural e social, distanciangs® das praticas da composicao e da redacataesce outrora

eram valorizadas.

Dessa forma, é evidente a importancia da formacéo continuada do professor, para que
possa se instrumentalizar, desenvolvendo suas préprias competéncias referentes a producac
textual e, assim, possa desenvolver as competéncias nos alunos. No Mestraslorfatcis
Letrasi PROFLETRAS, o professor tem a possibilidade de refletir sobre os seus fazeres
pedagogicos e elaborar propostas de intervengdo que sirvam para a sua realidade de sala aula

extrapolando os procedimentos prontos.

2.2 APRODUCAO TEXTUAL NA SALA DE AULA

Ao percorrermos a historicidade da atividade textual escrita na escola, observamos que
ndo s6 a terminologia foi modificada, de composic¢ao a redacédo e, posteriormente, a producao
textual, como também a concepcao de lingua. Consequentemergejogodfirmar que
tambénforamindispenséaveialteracfesosobjetivosde ensinonosprocedimentositilizados
e, principalmente, na atuacao do professor na salalde

Entretantoasmudancasaoocorrerantomo mesmaitmo nassaladdeaulas.Surgiram
as novas nomenclaturas para designar as atividades de escrita de textos nas escolas, mas &
praticas pedagdgicas ainda ndo condiziam com as necessidades do contexto de ensino e
aprendizagente,porumlado,asociedadéinhaumademandaaraconquistar,poroutrolado,
aescolasemprecaminhouempassosentosno queserefereamudangasprincipalmenteemse
tratando da producao textuescrita.

N&o ha como negar que, a partir dos estudos da diversidade de géneros textuais, foi
possivel a compresao dos contextos de producdo, consumo e distribuicdo dos textos na
sociedadelNo entantoMarcuschi(2008,p. 52) chamaatencagaraoi t r a t madequnadom
para ndo dizer desastroso, que o texto vem recebendo, ndo obstante as muitas alternativas ¢
experimenta-»es gque est«o sendo hoje tent ac
praticas apenas para identificacdo das modalidades textuaisijizacdo de modelos
considerados de autores consagrados e a produgéo baseadaodskes

Dessa forma, se o0 aluno ndo consegue reproduzir os modelos que |hes foram

apresentadoseraaimpressaalequefi n € @ besctevee dequendopossuihabilidadkspara



31

aescritaEssajuadrgpodegeramosestudantegseguranca desanim@araproduzirseutexto
e, também, para se perceber cautor.

Porisso,0 atodeescrevenaopodesertomadoapenagomoumaatividademeramente
escolar, distante da realidade do aluno e do que ele pretende. E necessario, para isso, que o
alunos compreendam a funcéo social dos textos que produzem e se sintam estimulados pelos
professores a percorrer o caminho dessa empreitada quedtdpréds pode saprendida.

E compreendendo o que escreve, por que escreve e para que escreve que o aluno
percebe a funcdo comunicativa existente na sua producao textual, constituida em um contexto
situado de interagdo entre escritor/leitor. Por issprirdordial que o professor trabalhe o
contextodeproducace proponhaarealizacaale producdesletextosquetenhanfuncaosocial
para além dascolar.

Mar cuschi (2008, p.23) ressalta que An«o
inter-relacbegpessoaig sociaiss i t u Sehdosssindaproducadextualnasaladeauladeve
apresentar essa caracteristica interativa, extrapolando o cargestar.

As discussbeatuaissobreconcepcdedalinguaeinteratividadeémtrazidoabordagens
importantes para que os momentos de aprendizagem sejam efetivos no contexto educacional.
Percebemos mudancas positivas no que se refere ao ensino de lingua portuguesa, como
podemos constatar na diversidade de géneros que aparecem nos litiossdidambém na
preocupac¢ao com a variagao linguistica, a compreensao textual e a pextuitdo

No entantopsprocedimentopedagodgicoguesaoutilizadosemsaladeaulapoderiam
tirar melhor proveito desse contexto favoravel ao aprendizadojmfelgmente, a préatica de
producdegextuaisapenasomo carateravaliativoé umarealidadeaindapresentaasaulasde
LinguaPortuguesa.

Seassimocorre,osalunosseveemaescreveumtextoparaentregaaoprofessoapenas
com objetivo de obter uma nota sem levar em conta as finalidades do género e o contexto de
producdo. Dessa forma, o texto do aluno corre o risco de nao apresentar uma funcao
sociocomunicativap quelhe conduzapensalueo seutextoso podeter sentido paraa escola.

Fica evidente que, nessa pratica, o aluno néo se sente a vontade e estimulado a produzir textos
com autonomia e com caracteristicas autorais, pois 0 seu Unico lefiovféssor.

Se assim ocorrer, para 0 aluno, seu texto é consaeeate constituinte do conjunto
de atividades escolares, as quais devem ser corrigidas e avaliadas pelo professor a partir de
critérios. Estes, muitas vezes, ndo particularizam as caracteristicas textuais de um género
especifico, e salientam a ortografig,concordancias, a paragrafacéo e a quantidade de linhas

escritas.
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Ao pensarmos no ato de escrever um texto com o conceito de producado textual,
acreditamos que esse deve permitir ao aluno posiesnepmo sujeit@utor e, nesse sentido,
asuaproducaacumpreumafuncaosociocomunicativalPermite tambémgueelepossaefletir
sobre um contetdo tematico, ter autonomia na escolha dos recursos linguisticos e desenvolver
suas ideias dentro de uma organizae&tual.

Para o aluno, seu texto deixa de ter o Unico objetivo de alcancar uma nota no processo
avaliativo e ser apas um texto construido na escola, para a escola, como no contexto do

periodo da redacao, para alcancar outros leitores além do professor e, assim, realizar outras

fun-»es no seu meio social. Conforme Gerald
€ o da func&@luno que escreve uma redacdo para uma fymgiessor que a avalia e, de
outro | ado, o pr-prio ato de produ-«o escol
Ana reda- «o, nN«o h8 um sujeit oesgonapaldvragye ma ¢
|l he foi dita pela escola. o

A redacao escolar, uma atividade tipicamente escolar, precisa ser vista como um dos
génerogextuaisquefazempartedasproducéesiosalunos,masndopodesera tnicaproducao
indicada pelos professores, po&ssim, limita a situacdo comunicativa, como ressalta Beth
Marcuschi:

Assim, se observamos as condi¢cbes de producdo de redacdes na escola,
constatamos que a funcdo sociocomunicativa dessa atividade esta
estreitamente interelacionada ao tratamento disgado a redacéo enquanto
objeto de ensino. Se levarmos em conta que a funcdo sociocomunicativa
define um género textual, como afirmado anteriormente, podemos, nesse
sentido, asseverar que a redagdo € um género textual, mesmo que seus
propositosestejanvoltadosyia deregra,paradentrodaprépriaescola(2005,

p.142)

O papel do professor €, pois, promover situacdes de producao textual em que os alunos
realizematividadegjueutilizemadiversidadelegéneroemdiferentessituacdesDessdorma,
o aluno aprendera a produzir seus textos, por meio do estudo com géneros textuais e levando
em conta a sua fungcdo sociocomunicativa. Na visdo de Bazestmah( 2 0 1 1, p.59)
experiéncia textual acumulada e socialmente contextualizada aumepertono formal e o
comando processual de cada escritor e |l eitc
producgéo textual o aluno tiver, maior sera o seu nivebdgeténcia.

Essa abordagem leva em consideracdo os procedimentos utilizadosofedeqp na

realizacdo das atividades com os géneros textuais, tornando de suma importancia o olhar do
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educador sobre as a¢fes que serdo propostas aos alunos, para que se observe a funcionalidac
destas, pois propor atividades que visem somente a correcdes ortograficas e gramaticais é

reduzir drasticamente a importancia da producao textual dentro do ccedeatar, pois:

De nadaadiantadenominaproducadextualatarefade produzirumtexto,no
primeirodiadeaula,sobreminhasférias,levaressasomposi¢coeparacasae
devolvélas aos alunos apenas com 0s erros assinalados, mesmo que o
instrumento para assindlao s n«o tenha sido a HfAar
vermelha. (GUEDES, 2009, 91)

Nessa direcao, Geraldi:

[ ... ] exige que reconsi deaueetathopmdoin o (q
representa parte da resposta do fipart
fiuma di ferente concep-«o0 de l i ngua
metodologiamasprincipalmentaimfi n oovaon t aeéedsn@.(2012p.45)

Mais do que uma mudanca denm® de composicao para redagédo e de redacdo para
producao textual, o que deve ser salientado é a postura do professor diante da lingua e do ato
de ensinar a escrever um texto. Logo, mudancas sdo necessarias acerca dos objetivos e d:
funcdo sociomunicativaocd géneros trabalhados na sala de aula, para que as atividades de
produ-«o textual nN«o sejam encaradas pel os

distantes da sua realidade e uso social.
2.3PROCESSO DE PRODUC;A(DEXTUAL

Nasdiscussfegeferentes producdalosgénerogextuaisnaescolag primordialqueo
ensino seja considerado um processo mediado pelo professor, visando a um aprendizado
significativo com a utilizacdo de uma sequéncia de atividades que possam auxiliar o aluno a
dominar um deteninado género e a desenvolver essa construcdo em etadrazmt®.

Para Koch (2003, p. 55), o dominio do género, que ela chama de maestria, € o dominio
dasituacaacomunicativajuesedapeloensinodasaptiddegparaaproducdaleumdeterminado

género em consonancia com o contexto de producao. prsgectiva:

O ensinodosgénerosseria,pois,umaformaconcretade dar poderdeatuagéo
aoseducadores,pordecorrénciasgosseusducandodsto porqueamaestria
textual requeil muito mais que os outros tipos de maestre intervengao
ativadeformadores o desenvolvimentde umadidaticaespecifica(KOCH,
2003, p. 55)
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Para tanto, consideramos muito importante a formacgéo continuada do professor, a fim
defornecersubsidiogelevanteparaumnovofazerpedagégicaomautilizacdodesequéncias
didaticas elaboradas para norteartsaialho.

Para Zabala, as sequéncias didaticas sao:

[...] um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladaa par
realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos, [...] que tém a virtude
de manter o carater unitario e reunir toda complexidade da pratica ao mesmo
tempo que s&o instrum@s que permitem incluir as trés fases de toda
intervencdo reflexiva: planejamento, aplicacdo e avaliagdo. (1998, p.18)

Segundo os autores do Grupo de Genebra, Schneuwly, Dolz e Noverraz

AN

Uma fAsequ°ncia did8ticao(grifo dos
escolaresrganizadagje maneirasistematicaemtornodeumgéneraextual

oral ou escrito. [...] tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitihlg®, assim, escrever ou falar

de maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicagéo. [...] servem,
portanto, para dar acs aos alunos a praticas de linguagem novas ou
dificilmente dominaveis. (2004, p2-83)

~

Acreditamos que fAas sequ°ncias devem fu
professores. Elas assumirdo seu papel pleno se os conduzirem, através da formdgio inicia
cont2nua, a el aborar, por (SCEANEUWELY,DOLZp& i a,
NOVERRAZ, 2004, p.108).

O modelo de sequéncia didatica proposto pelos autores do Grupo de Genebra parte do
principiodequeé possiveknsinagénerogextuais sejamperencentes oralidadeouaescrita,
de forma ordenada e sistematica. Na concepcao deles, a no¢cao de género € entendida comc
instrumentaccomunicativoquesematerializaemformadetextosnassituagdegoncretasieuso

oral ou escrito. Nesse sentido, Schngu®olz e Noverraz afirmam aindpie:

E preciso criar contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou
exerciciognultiplose variadosgissoquepermitiraaosalunosseapropriarem

das noc¢des, das técnicas e dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento
desuascapacidadedeexpressaoral e escritagmsituacdeslecomunicagdes
diversas. (2004, 82)

Esses autores apresentam 0 seguinte esquema como estrutura de degaéncia

didatica:
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Figura 17 Esquema da sequéncia didatica
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Fonte: DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p.83.

A apresentacao da situacdo é o momento em que o professor apresenta o projeto de
comunicaca@osalunos.Nessanomentodefinemsea modalidadepral ou escrita,0 géneroe
asituacaade comunicacaqueserarealizadadiscutindoafinalidade,osinterlocutoresp local
de circulacao, os objetivos e se a producdo sera individual ou em grupos. Dessa maneira, 0s
alunos passam a perceber a importancia desse trabalho. Também devem ser apresentados o
contetdos que dizem respeito ao génermedalidade.

A producaanicial serefereaoprimeirocontatocomo génerce arealizacaalaprimeira
producéo textual, que forna@ subsidios ao professor para analisar o que o aluno ja sabe e o
gue ainda precisa ser aprendido nas atividades, a fim de plepgara a producédo final. A
partir das informacdes obtidas, referentes as dificuldades dos alunos, o professor pode adequar
as atividades da sequéncia a esalidade.

Segundo Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004), nos médulos, o professor deve trabalhar
os problemas que apareceram na primeira producéo e, depois, dar aos alunos o0s instrumentos
necessarios para supéos. E o morento de explorar o tema, as caracteristicas do género e os
recursogliscursivos linguisticosqueseraautilizados.Nessesentido percebemoguesetrata
de um trabalho que parte do todo para as partes e, ao final, retcoma@exo.

Na producéo final, o aluno coloca em prética o que aprendeu ao longo das atividades
dosméddulose dosconteudogstudadoparaproduzirseutextofinal, guendodescartarevisao
e a reescrita, em se tratando da modalidade escrita, e da o destinauppradusao.

Nesse processo de producao, o aluno acionara as informagdes que ja possui a respeito
do génerodo conteuddematicoparadesenvolvesuasdeiase dosconhecimentoguetornam
dizivel o que pensa. Por isso, é tdo importante que a sala dejaulen ambientestimulador

e os professores tenham certeza do que pretendem copnaekszio.
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Uma das vantagens de o professor trabalhar com esse modelo de sequéncia didatica
proposta por Schneuwly, Dolz e Noverraz é devido a sua finalidade de proporcionar ao aluno

Adomi nar mel hor um g°nero de textoodo a par

=]

p e r milhé, iagsioh,oescrever ou falar de maneira mais adequada numa dada situacéo de
comunica-«o00 (2004, p. 83).

Para Silva e Araujo:

A atividadede ensinocomgénerosiumasequénciaidaticaconduzo alunoa
domin&los emseucontextode producace recepgaoyezquelevao professor

e 0 aluno a construirem uma metodologia, pela acao reflexiva da linguagem.
Essa reflexdo dos tipos de agdo desenvolvidos amplia as perspectivas do
tratamento dado ao texto oral e/ou escrito, seja ele genuinamente ou ndo
produzido na escola. (201h3)

Podemos considerar o trabalho com a sequéncia didatica sugerida pelo Grupo de
Genebra como um guia de bordo do professor para o ensino de géneros orais e escritos, a fim
de que os alunos se apropriem, fagcam uso nas slag@®es sociocomunicativas e possam
produzir seus textos com autonomia e criticidade, pois pode permitir ao professor regular as
atividades propostas no projeto, no intuito de garantir o desenvolvimento da aprendizagem do
aluno, pois ele tem liberdade deparar, selecionar e recusar as atividades e conteudos, a fim
de dar continuidade a um processo.

Nessa linha de pensamento, queremos salientar que o contexto de producao textual
escrita na escola deve oferecer aos alunos as condi¢cdes essenciais paacaorebssa
atividade. A sala de aula precisa ser um ambiente favoravel e propicio para oportunizar o
desenvolvimento de competéncias escritoras aos alunos por meio de um ensino elaborado
sequéncias didaticas a partir de um contexto reapandizagm.

Defendemos, dessa forma, a necessidade de ressignificar o ensino da escritdaa partir
mudancga de postura do professor, intervindo como um mediador e entendendo a producgao
textual como um processo desenvolvido progressivamente, para que o aluno construa um
posicionamento de suje#utor, aquele que, além de possuir a capacidade de exsseav

texto, pode utilizdo em outros contextos com segurangai®nomia.

2.3.1 Contexto de producaaextual

A expansao comunicativa trazida pela internet fez com que os individuos tivessem

acessa@interac6epormeiodaescritadeformamaisrapidae commaiorfrequénciaCostuma
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sedizerque,emnenhummomentadahistériahumanagscrevetsetantocomonestemomento

em que vivemos. Teclar o que se tem a dizer se tornou mais facil em ambientehatano
blogs,redes sociaisHacebmk), WhatsAppem que o individuo tem acesso a informacgfes e
consegue interagir com uma ou mais pessoas ao mesmo tempo, 0 que exige dele rapidez,
dinamismo e objetividade no gascreve.

Levados por essa afirmativa, acreditamos que problemas como faltguieentos,
guebra de coeréncia, problemas de coesdo dentre outros, relacionados com a escrita, Nndo se
referem a discussdo que nos leva a questionar se o0 aluno escreve ou nao escreve e ainda s
escreve muito ou pouco. O fato é que, atualmente, os alwresexs muito mais. H& quem
ainda diga que, apoiande nas interminaveis cépias escritas de pesquisas e de corjeados,
osalunosescreviammuito maisanosatras.Nao € necessarimemjulgar o méritodadiscusséo,
pois o0 que os alunos faziam era transcrever o que constava em livros, enciclopédias, manuais,
revistasetc.

Nossa abordagem se refere ao contexto de producéo textual na escola, pois é o cenario
destinado para essa aprendizagem, e o professprafissional responsavel por essa tarefa.

AA escola ® tomada como aut°ntico lugar de
ocasides de producdo/recepcdo de textos. Os alunos enceatramsim, em multiplas
situacdes em que a escritasetornapossi , em que el a(SGHNEWE.MMO nec
DOLZ; NOVERRAZ, 2004, p66).

Nessalirecao,acreditamogjueasocasifesle producadgodemserampliadasieforma
aabrangepsalunose extrapolamoslimites dasaladeaula,poiso quesepercebe queo ensino
deLinguaPortuguesamnossagpaisapresentam quadrode baixodesempenhdosalunosnas
atividades de producdo textual e de professores que se sentem impotentes diante das
dificuldades e resultadosgativos.

Estamos diante de um quadro dicotdmiem que os alunos escrevem em varias
situacOeslo seucotidiano,masnaoquerenproduzirtextosnaescolaQuandacolocadogliante
de situagbes em que precisem realizar uma atividade de producao textual na sala de aula, os
alunos reagem negativamente e santrarios a atividade demonstrando averséo. Talvez tal
reacacsedevaaofato dequeaspropostasle producédextualndoestejandeacordocomuma
perspectiva que valorize os aspectos discursivos do texto e sua funcionalidade no contexto
social, levando o aluno a encontrar o sentido real geddlcao.

Como nos diz Passarell.i (2012, p. 41), 0
acenadeepisoédiogde producaaletextos:protagonizanatividades/oltadasatemageferentes

aoqueé maisfacil ecomodamenteedetectanasuperficie e x t Issadcorréporquemuitas
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vezes, as producdes textuais realizadas pelossahasoaulas de Lingua Portuguesa tém como
objetivoavaliarapenas partesuperficialdo texto,0 quenossaltaaosolhos,ou seja,seo texto
contempla a abordagem do tema, a ortografia e 0 uso dasgegnadicais.

Entretanto, € necessario um esforco no sentido de criar alternativas que ajudem a
transformar o quadro atual de cada contexto escolar, levantando suas dificuldades e
necessidades especificas e, a partir de entdo, propor atividades que conduzam o0s alunos ac
alcance das competéncias necessarias a producao textual.

Por isso é tdo necessario que os alunos estejam inseridos em um cenério de producéo
gue possibilite a realizacdo das etapas processuais do texto escrito. Eles também precisam
compreender que, paracgever seu texto, serdo necessarias as acées de planejar, elaborar as
ideias, rascunhar o que se tem a dizer, revisar o texto até alcancar a reescrita do produto final.
Assim, é possivel perceber que produzir textos ndo € uma questdo de dom, magio desulta
um processo bem planejado pelo professor consciente dos resultados que almeja alcancar e,
para tanto, esse deve propor atividades que conduzam os alunos ao desenvolvimento de
habilidades que o tornardo um escritor competente e consciente do udio da ociedade.

Ao pensarmos em um processo de etapas, ndo estamos negando as situacfes contraria
existentes na sala de aula, como o barulho, a falta de material para pesquisa, o tempo pré
estabelecido, a dificuldade de concentracao, falta de estpratdodiscussao de temas e o0s
critérios avaliativos utilizados pelo professor que em nada colaboram para a uma producéo
textual satisfatoria e para que o aluno venca o medo do papel em branco.

Esse é um processo que precisa ser ensinado e construidolaafeseosala de aula
gue o professor pode atuar para que seus alunos percorram o caminho dessa empreitada,
consigam realizar suas atividades e, assim, alcancem os resultados esperados: um texto berr
escrito com uma fungéo social definida e um interlocait&mn do professor.

Nessesentidoafim dedesenvolvermosmasequénciaidaticacujosobjetivosestejam
voltados para a aprendizagem da escrita de textosefaecessario levar em conta alguns
aspectos que podem contribuir para o planejamento das e@@a®rdo com 0s objetivos
propostos. Sendo assim, podsenlevar em conta questdes que determinam o contexto de
producéo, tais como: qual o género textual mais indicado quando se quer estimular a reflexéo
critica dos alunos e desenvolver competénciag@ss? Qual a fun¢cdo sociocomunicativa
texto? Quem sdo os possiveis interlocutores e onde o texto ira circular? Qual o tema a ser
abordado? Como deve ser organizado o processo da sequéncia até a producéo textual, a fim de
gueo alunosesintasegurgparaproduzilo, respeitand@ascaracteristicado génerodeacordo
com sua funcionalidade dentro e foraedaola?
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Dessdorma,acreditamosjueumapropostadeintervencagedagogica sertrabalhada
por meio de uma sequéncia didatica, como sugerem Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004),
constituem um conjunto de atividades organizadas e aplicadas sistematicamente que poderéo
possibilitar ao aluno o desenvolvimento de habilidades necessariascesgp de producao
textualescrita.

Nessgperspectivapptamogpor trabalharcomo géneroartigodeopinido,poissabemos
gue o ato de opinar faz parte do cotidiano do ser humano. Este sempre precisa fazer escolhas,
defendeideias proporsolucbeselabaarestratégiaparaconvencerafim depersuadio outro
na tentativa de modificar sua opinido, seu comportamentoyaieuss.

Evident ement e, a sala de aula ® um ambi
deposicdod i s ¢ urmentaotai p a rqeerosesquecemodissoquandanossentamo$os
bancos escol areso ( KOCH; ELI AS, 201d&sumip. 9)
gue n-s Asabemos ar gumeanrtgaurme nstaabte nvooss op.r od u z

E nesse contexto que os alunos precitama oportunidade de exercitar seu potencial
argumentativo como realizam em suas situacdes cotidianas, nas quais tém consciéncia de
guando tiveram éxito em suas situacdes argumentativas e quando nao foram tagbeta, ao
de nédo alcancar o gpeetendiam

Naoestamosgomisso,negandmsfatoresinternose externogjuedificultamo processo
de producédo no ambiente escolar, pois compreendemos que a escola, uma instituicdo social,
reflete o contexto real dos sujeitos que a compdem. Os desafios enfrgei@adqzrofessores
para reverter o quadro de insucesso em que se encontram 0s alunos nas producfes textuais
portanto, extrapolam as atividadesolares.

Paraaescolhadeum génerodeveserlevadaem contaa esferade produgcag contexto),

a necessidade de uma determinada tematica e os envolvidos no processo (alunos e professor)
Nesse sentido, embora o artigo de opinido seja um género da esfera jornalistica, possibilita ao
alunoumtrabalhocomaargumentacdemque,paradefenctrumatese eleapresentaeuponto

de vista, construindo argumentos que embaseroBO&o.

Os tedricos da argumentacdo advogam que toda acdo de linguagem &,
essencialmente, argumentativa, no sentido de que ha sempre, clara ou velada,
uma pretensdo dee conseguir a adesdo do interlocutor e ganhar sua
concordancia. Nesse sentido € que se diz que nao existe neutralidade nas
atividades de linguagem. Ou seja, nada do que se diz é totalmente despojado
de alguma intencdo, seja ela clara, declarada, sejelelda. (ANTUNES,

2010, p.70)
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Ciente da inexisténcia de neutralidade nos discursos, percebemos que o carater
argumentativo do artigo de opinido faz parte das atividades que devem ser desenvolvidas pelo
professor no contexto escolar, nas discussdes sobre um determinado tema abadayn. O
de opinido surge a partir de assuntos polémicos noticiados, mas ndo necessariamente com
posicdes contrarias, em que o articulista, aquele que assina o artigo, desenvolve sua linha de
pensamento com argumentos que sustentem sua opinido.

Esse génerogmmite ao aluno abordar um tema de seu interesse de forma reflexiva e
crztica. Para Guedes (2009, p . 90) , Aa pro
com o texto produzido: concordar e aprofundar ou discordar e argumentar, tomando o texto
comomatériapr i ma para seu trabal hoo. Por i sso, (
ancoradas na exposi¢cao do que sabem e pensam a respeito de um tema.

A nossa pretensdo pedagodgica tem o carater de aproximar o estudo da lingua no
desenvolvimento deoenpeténcias escritoras, e também leitoras, porque, para escrever, €
necessariter, anocaode cidadaniagodiscutirtemasquefazempartedarealidadedosalunos.
Segundo Antunes (2003, p . 34) , para HAcons
interacionais dos alunoso, cabe ao profess
objetivos, procedimentos e resultados que direcionem sep&daydgio.

Portanto, compreender o contexto da sala de aula como um espaco para-0 ensino
aprendizagem da producéo textual escrita, em que 0s alunos interajam no texto com o outro,
percebam a funcdo dele em sua vida e reconhegcam 0s seus objetivos, permitesaorprof
desenvolveumasériedeatividadesa serenrealizadagsontempland@asetapasecessarigsara

gue os textos dos alunos sejam apreciados de &atiséatoria.

2.3.2As etapas da producéo textuakscrita

A producadextualescritapermiteumainteracacentreossujeitosmesmaogueestaseja
adiadgporelesndoocuparend mesmoespagotempoe contexto Essacaracteristic@ossibilita
ao escritor maior tempo para elaboracdo do discurso, 0o que possibilita o planejamento,
produgéo, revisao e reescrita, sem deixar indicios dessas etapas para o leitor. Entretanto, nesse
leitura do texto, o leitor pode ter a falsa impressao deogexto nao sofreu revisdes e se trata
de uma versamicial.

Cada etapa do processo de escrita possui uma funcdo especifica que precisa ser
trabalhada com a mesma intensidade e importancia, para que o produto final desempenhe os

objetivos esperados pedscritor e pelo leitor. Segundo Antunes (2003, p.54), sédo etapas
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distintas e integradas que implicam uma série de decisdes que devem ser tomadas por quem
escreve.

Por isso, é preciso que as etapas sejam levadas em conta pelo aluno e pelo professor,
permitindo,assimgueosescritoreconsiganescrevep quequerendizer.Paraqueissoocorra
naesferaescolarp professoiprecisarepensaseufazerpedagogicono que serefereaoensino
da escrita, e 0 aluno deve compreender que, para o seu produto final, sera necessario percorrel
algumasetapas.

Quandmosreferimosasetapagio processalaescritandoestamogalandodetécnicas
como ocorriam e ainda podemos ver nas propagandas de cursos de redacdo que prometerr
Af-rmulas m8gicaso no ensino para a constru
o aluno tiver a oportunidade de executar as etapas de planejamemndeids, transposicao
dessas para 0 papel, revisédo e reescrita nas aulas de producao textual, certamente seus texto:
especialmente se referindo ao artigo de opinido, apresentardo uma melhor qualidade e
conseguirdo um melhdesempenho.

Diante da importéria das etapas para a realizacdo da producéo textual no contexto
escolarabordaremosadapassaserdesenvolvidgoralunose professoresjyointuito deobter
um melhor desempenho em seus textos, sejam pertencentes a esfera escolar ou dilatizados.
etapas da producéo textual escrita sdo o planejamento, a transposicao de ideias, a reviséo e &
reescrita, as quais sao detalhadssguir.

2.3.2.1Planejamento

As primeiras acdes para 0 ato de escrever géneros argumentativos sao selecionar as
informagdes e orgarar as ideias que serdo colocadas no texto. Essa ordenacao de ideias
chamase planejamento. Trat® da etapa em que é disposto, de forma progressiva, o
encadeamento do que se pretende dizer. E 0 momento de permitir que as ideias aflorem e que
uma va levado a outra.

ParaAntunes(2003,p. 45),i t equedizer(grifo daautora)é, portanto,umacondi¢do
prévia para o éxito da atividade de escrever. Ndo ha conhecimento linguistico (lexical ou
gramatical) que supra a defici®°ncia do An«o
identificados geralmente nas producdes dos alunos, muitas eezeecorréncia da falta de
conhecimento do tema ou falta do exercicio de pensar soliEman

Nesse mesmo pensament o, Passarell.i (200 :

equivale a ndo ter matéfmima, nao ter sobre o que escrever; a faltdateinio sobre o
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processaleescreveequiparaseandoconhecerazoavelmenteomoe s ¢ r &&o@lunonao
tem ideais organizadas para transpor para o papel, tera a falsa impressado de que nao sabe

escrever.

Se faltam as ideias, salta a informacéo, vao faltar palavras. Dai que nossa
providénciamaiordeveserenchelacabecaleideias,ampliarnossaepertorio

de informacdes e sensacdes, alargar nossos horizontes de percep¢do das
coisas. Ai as palavras virdo, e a crescente competéncia para a escrita vai
ficando por conta da pratica de cada dia, do exercicio de cada evento, com a
regras proprias de cadipo e de cada género de texto. (ANTUNES, 2003,
p.46)

Nessa primeira etapa, o aluno/escritor precisa buscar as informacdes adequadas para
delimitar o seu tema, tendo em vista 0s objetivos que pretende atingir e o perfil de seu leitor,
para adequar a fora linguistica que deve assumir dentro do seu repertorio (ANTURIES,

p.55). E a oportunidade de tracar e ordenar as ideias que seréo abordadas no inicio, meio e fim
do seuexto.

Esse repertério de informacdes pode ser resultante de varias fontes.gémtmente,
os alunos da escola publica do nosso pais tém dificuldades de acesso a noticias, pesquisas
dados, seja por falta de recursos ou por falta de habito de realizar esse tipo de atividade, é
primordial que os professores lhes fornecam materieds re 0s orientem a selecionar e
organizar suas ideias. Essa ndo se trata de uma tarefa facil, pois exigira dosrahlimagao
de leituras e compreensaotdgtos.

Muitas vezes,é destinadopouco tempo paraa realizacdodessaetapa,e 0s alunos
consderam entdoqueo planejament@ desnecessarmsignificaperdadetempo.No entanto,
€ exatament@ contrario:ao planejarum texto, o aluno saberagual o caminhoa percorrere
organizaréo seutemposemdeixar escapaiuaisquetideiasiniciais colocadasem palavras,

frases, expressoes, dados, rabiscos, a fim de que sejam utijmesdasormenteSegundo
Passarell(2012,p. 155),1 spganejoo quevou escreverdentrodo tempode que disponho,
tenhomaiscondi¢desledistribuiro tempoerealizarumtrabalhocom,talvez,menosa n g %4s t i a @

Muitos alunos ndo executam essa etapa e desperdicam o seu tempo olhando o tema
como se fosse o suficiente para que surjam todas as ideias. Nao levam em conta que correm o
risco de perder suas ideias, pois a memoria sO registra 0 que interessa. Assimmaisnt
informacdes o aluno colocar no seu planejamento escrito, mais chance tera de conseguir éxito
Nno que escreve na sua producao, porque tera um repertorio para selecionar como adequado ac

gue pretende.
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2.3.2.2Transposi¢do dadeias

Quarto atransposicadasideias,estaé a etapaguesereferea primeiraversaodo texto,
€ 0 momento em que o escritor colocara no papel as ideias planejadas anteriormente, seguindo
uma sequéncia, a fim de garantir a coeréncia, o sentido do que pretendealtezessa etapa,

o planejamento impede que o aluno fiqgue com medo do papel em branco no momento em que
escreve.

Nesse momento, o aluno faz suas escolhas lexicais e shg@tidnmticas, de acordo
com o seu contexto de producao, seu leitor e seu ob{@iWVOUNES, 2003). Um texto ndo &
um amontoado de palavras ou frases com paragrafos desconexos que quebram ou nédo
conseguem dar sentido ao que esta sendo escrito.

Segundo Koch (1996, p.15), Ro texte® ® m
palavras(grifo da autora) que o compdem: a diferenca entre frase e texto ndo € meramente de
ordem quantitativa,; ® si m, de ordem qualit:
eventocomunicativeemqgueconvergenacfedinguisticassociaise cognitivas A partirdessas
definices, o texto do aluno, mesmo que provisorio, precisa apresentar um encadeamento das
ideiasconectadaentreosparagrafosparaquendoseassemelhaumaf ¢ o lderdtadhosmal
al i nh éPAISAREGLI,2012,p. 158),correndoo risco de quesepercao sentidoparaseu
leitor.

A etapa da tradu-«o da ideia em palavr ac
das ideias organizadas segundo o que foi aventado no planejamento, caefigoréexto
provisorio produzido até entdo gsefrera, subsequentemente, uma revisdo. (PASSARELLI,
2012,p.159).Valeressaltague,nessanomentop professodevepondera@asintervencdesa
escritadasideias,paraqueosalunosrealizema etapacomautonomiae ndosejampodadosiem

a sua disposicdo, nem seu desempenho para exetarefiaa

2.3.2.3Revisdo

Essa etapa € o momento de o aluno analisar o que escreveu e identificar se atende aos
principios da textualidade no que se refere a contextualidade de conhecimentos linguisticos,
coeréncia e coesdo, e a situacdo comunicativa, aceitabilidade, informatividad
situacionalidade, intertextualidade e intencionalidade. Como o proéprio termo diz, revisar é ver

de novo.
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Esse € o momento de decidir o que fica ou 0 que se altera no texto para que possa
atender aos objetivos propostos e ao suplestiar. E 0 momento de perceber se as ideias
expressas estao organizadas e claras. Entretanto, muitos alunos consideram esse momento qu
chamam de nApassar a | impod como se f-sesse ¢
apenas aos aspectos superficido texto que Ihes saltam aos olhos, como a ortografia, a
pontuacao e a delimitacdo das margens dos paragrafos.

Infelizmente, vemos que muitos textos sao a transcri¢ao fiel dos rascunhos, sendo que
O aluno tem por pr eocup aaqueseutracado sejacdnsiderado n a
legivel. Poucas alteracfes sao realizadas no sentido da progressao textual das ideias, do que s
guer dizer. Podemos, entdo, constatar que, na sala de aula, eles ndo aprenderam a avaliar se
texto, a perceber o seu degeinimento, nem a notar o que poderiarsethorado.

Pararevero queestéescrito,o alunopoderacontarcoma mediacaalo professorafim
de identificar e avaliar o que deve ser modificado. Nessa etapa, @eaksaontinuidade
tematica, a construcdo dos sentidos entre os periodos e os paragrafos, a clareza na abordagen
a adequacdo as condi¢cdes da situacdo, assim como € possivelr adeqdiarmulacdo
linguistica as normas padraolteyua.

ComosalientaPassarell{2012,p. 159),i aevisdoexerceafuncdodeprocederleitura
do materi al textual produzidoo e, Afde escr
voltandoaseresr i t or novamenteo (p. 160). HEg@Ea i nt
A e svaivémdep r o ¢ e d i (ANTUNES,2003,p.56),0 qgueimplicaatomadadedecisdes
a partir de analises ora como autor, ora como leitor do priéptio.

E preciso que o aluno/escritor perceba que sera necessaria a leitura e releitura do seu
texto algumas vezes, para que possa, de fato, concretizar o objetivo da revisédo, a refeitura do
texto. Serd necessario que ele examine detalhadamente aspectos paltadogue a lingua
escrita convenciona para a escrita, a estrutura organizacional e ao propésito do género e o
sentido logico das ideias. Nessa etapa, ele podera ter a colaboracédo do professor e dos colega:
na edicdo em atividades em dupla ou em grupmoepceendendo que, quanto mais revé o seu
texto, melhor ele ficaré.

Segundo Antunes (2003, p.-58), essa é a etapa para 0 sujeito:

[...] rever o que foi escritoconfirmar se os objetivos foram cumpridos;
avaliaracontinuidade temética; observamla conatenacaoentreosperiodos,
entreosparagrafospu entreosblocossupergréficosavaliaraclarezado que
foi comunicadoavaliaraadequacaodotextoascondi¢cdeslasituacaorever

a fidelidade de sua formulacdo linguistica as normassidiaxe e da
semanticg conforme prevé a gramatica da estrutura da lingua; aspedtos
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superficie do texto, tais com@antuacaq aortografia e adivisdo do texto
emparagrafos (grifos da autora).

Salientamos que, nessa etapa, seja primaadiavisdo feita pelo aluno com o auxilio
do professor e ndo uma correcdo feita unicamente pelo professor, para que os alunos
transcrevam para o produto final. Esse € o momento de o aluno ativar seus conhecimentos

adquiridos nas aulas de Lingua Portuguesaber o que é adequado ou inadequado na escrita.

2.3.2.4Reescrita

A etapadareescritapor suavez,requerdo professomleiturae areleituranarealizacéo
dascorrec6egjueconsideraadequadas quepassarandesapercebidassolhosdosalunos A
reescrita pressupde a feitura do produto final ap6s as revisGesrecgdes.

Nesse momento, o professor deve apresentar ao aluno o texto corrigido apds a revisao,
para que reescreva 0 seu produto final. Essa correcdo deve ser clara e indicar as aluno
alteracfes que ainda precisa fazer para que o seu texto apresente uma melhor qualidade.

O bilheteorientadore umaformade correcaaquepodeserutilizadapeloprofessopara
auxiliar o aluno a identificar as alteracdes necessérias. Segundo Ruizg2013,4 7 ) , i e
0 bi | [yefddaautoéra) emgeraltémduasfuncbeshasicasfalaracercadatarefaderevisao
pelo aluno (ou, mais especificadamente, sobre os problemas do texto), ou falar,
metadiscursivamente, acerca da prépria tarefa de correlggoppeo f essor 0.

Assim, salientamos que a correcdo com bilhetes orientadores pode garantir ao aluno a
autonomia e a autoria na reescrita do texto, pois conseguem minuciar o que nao foi
compreendido pelo aluno na etapa da revisdo. Com a reescrita realivadmipe isso nao
significadizerqueo seutextoestejdivre deumaeditoracdsugeridgeloprofessorcasotenha
sido acordado com a turma outras finalidades além da entrega para o professacocoace
nas préticas de producao textual na sakudke

Alinhandoasetapagsio processaleproducad emespecialdogéneraartigodeopiniao
T a proposta de sequéncia didatica do Grupo de Genebra, Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004),
compreendemoguearealizacdalasatividadesilosmddulosé o momentado planejament@m
gueo alunoseaprofundanascaracteristicas)o propositodo génerce nateméaticadaproducao.

A transcricdo das ideias para o papel, a revisdo e a reescrita acontecem na etapa que eles

chamam de producdmal.
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Nesse sentido, esse modelo de proposta de sequéncia didatica se revela como um
importante instrumento tanto a disposicédo do professor, para o ensino da producao textual de
um género, quanto para o dominio de competéncias escritoras para alunos e Epfedaore
necessidade de se aprofundar nos conteldos que serdo trabalhados durante a execugdo de

etapas.
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3 O ARTIGO DE OPINIAO NO CONTEXTO ESCOLAR

Se 0 uso da linguagem se da na mesma forma de textos e se 0s
textos séo constituidos por sujeitos em interacdo, seus queres e
saberes, entdo, argumentar é humano.

(Koch e Elias)

A todo o momento, nas interagbes em nosso cotidiano, somos mobilizados a produzir
opinides, conceitos e defesas sobre assuntos. Apreadandar opinides, justificativas e
apresentar nosso ponto de vista antes mesmo de irmos a escola. No entanto, 0os alunos nac
conseguem perceber que, quando defendem uma ideia nas suas conversas ou debates, esté
fazendo uma argumentacao, e que esta poderdcsita ou negada pelos demais, a depender
da forca dos argumentos que utilizem.

A forca da argumentacao € construida a partir das informacdes e dados que o individuo
seleciona do seu conhecimento enciclopédico, do conhecimento de mundo, dominicaeda lingu
e conhecimentos linguisticos que utiliza para atingir o seu objetivo, convencer o interlocutor
das suas ideias, alterando seu modo de pensar e de agir.

Dadaaimportanciadedesenvolveascapacidadeargumentativaparadefendepontos
de vista nas interac¢des discursivas, o estudo sobre argumentacéo na sala de aula possibilita ac
aluno realizar atividades que o auxiliem nesse processo, pois a escola € um contexto favoravel
para discussdes e para pratica da producédo de textoeskesaa

O estudo da argumentacéo deve ocorrer, entdo, a partir do trabalho com os géneros em
gueessdipologiasejapredominanteCabeaoprofessoconhecep perfil dosalunosjdentificar
as dificuldades relacionadas as competéncias argumentatiaizar r@ escolha do género, a
fim de atender aos prop-sitos a qQque esse s
género é, pois, uma decisdo estratégica, que envolve uma confrontacdo entre os valores
atribuidos pelo agente produtor aos parameastdacao (mundos fisico e sociossubjetivo)
0s usos atribuidos aos génerosdot er t e xt o 0.

Nesse sentido, na escolha de um género, devem ser levadas em conta: a esfera de
producgado contexto) anecessidadéeumadeterminadéematicae osenvolvidosno processo.

Sobre essa escolha, Bazerman, Hoffnagel e Dionisio (2011, p. 55) ressaltam o papel do
professor e afirmam que, Aficomo o professor

dentrodosquaiseleinteragecomosalunos,0os génerosnateriaise dasleiturasqueo professor
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trard para dentro da sala de aula e os 46 géneros escritos e orais que o professor eliciara e

receber8 dos alunos. o Como afirma Brakling:

[...] para Lingua Portuguesa, as atividades de escrita necessitam privilegiar o
trabalho com um género no qual as capacidades exigidas do sujeito para
escrevesejamsobretudoaquelagjuesereferemadefendeumdeterminado

ponto de vista pela argumegd®, refutacdo e sustentacdo de ideias. (2000,
223)

Portantocomosabemosgjueasatividadeshumanasaoinumeraveis queocorremcom
uso da linguagem para interagirmos com o outro utilizando os géneros, como afirma Bakhtin
(2011, p.263), essa acadmoe em fungédo de um tema na esfera da construgdo composicional,
respeitando cada estilo. Essa decisdo de escolha perpassa pela fungdo sociocomunicativa dc
género para o aluno. Assim, optamos pela escolha do género artigo de opinido, por entender
gue tal @nero permite ao aluno expressar sua opinido e defender uma ideia, estruturando e
organizando seu raciocinio em direcdo da defesa de sua tese ou ponto de vista sobre um
determinado assunpmlémico.

3.1 O GENERO ARTIGO DEOPINIAO

O artigo de opinido é um género textual que pertence & esfera jornalistica. E publicado
em jornais, revistas (impressas e virtuais) ebkgse sites(virtual), geralmente, assinagor
um articulistaconvidadoa daropinidesarespeitode um temaatualque apresentemaquestao
polémica a sediscutida.

De acordo com as especificidades de cada revista ou jornal, o artigo de opinido recebe
o nomedeartigo,coluna,comentarioppiniao,osquaislevamo nomedo seuautor,o articulista.

Contém, em si, comérios, avaliagbes, expectativas, ponto de vista, uma opinido sustentada
porargumentogjueconcordantom (ourefutam)umtemadaatualidadePorisso,geralmente,
€ escrita em primeira pessoa, e o tempo verbal predominapreseote.

No artigo de opinido, o articulista parte de um assunto, fato, noticia que gera uma
questdo polémica de relevancia para um contexto social. E a questdo polémica que faz o artigo
de opinido existir no campo jornalistico e, também, no contexto escolar.piEeemrta
caracteristicaguepermitemaoalunosemostrarcomosujeitcautoraoteceropinidesarespeito
de um assunto do seu contexto, seja para apoiar, acrescentar ou refutar e manter um estilo

préprio.
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Segundo Schneuwly, Dolz e Nawvaz (2004, p.52), o artigo de opinido pertence ao
grupo do argumentar, pois os dominios sociais de comunicacado permitem tanto a discusséo de
problemas sociais controversos, quanto o exercicio da sustentagdo, refutacdo e negociacéo de
tomadas de posicam@prendiz. Nessa mesma direcdo, Brakling (2000, p.227) afirma que:

O artigo de opinido é um género de discurso em que se busca convencer o
outrodeumadeterminadadeia,influenci&lo, transformaiosseusvalorespor

meio de um processo de argumentacédo a favor de uma determinada posicao
assumida pelo produtor e de refutacdo de possiveis opinides divergentes. E
umprocess@ueprevéumaoperaca@onstantelesustentacadasafirmacoes
realizadas, por meio da apresgdo de dados consistentes que possamos
convencer anterlocutor.

Ao contrario da noticia género jornalistico que tem por caracterisiipeesentaum
fato que podecair em esquecimentanedianteo surgimentode outroi, o artigo de opinidoé
um génerojornalisticoque prima por um temaque nao se perdeno tempo,capazde gerar

discussdes, gracas a existéncia de pontos de vistas opostos. Assim, 0 attimdistaa
posicace constroisuatesecomargumentogjuepossansustentae defendesseupontodevista.
Para Rodrigues (2007, p.171), o trabalho do articulista € valorizadeit pelosdemais
participantegnvolvidosnessanteracaodevidoaoprocessaeconstrucaao seuponto de
vistaedosoutroselementogonstitutivosiogéneroSendaassimp articulistaprecisadispor de
tréselementosndispensaveiparao artigo de opinido: temada atualidadeargumentose
opinido.

N&o existe uma estrutura fixa para o artigo de opinido, porém, de modo geral, a grande
maioria apresenta esses elementosguass ndo precisam também obedecer uma ordem
especifica, a saber: apresentacdo da questdo polémica que esta sendo discutida ou a
contextualizacdo do assunto; definicdo do posicionamento assumido pelo articulista; emprego
de argumentos que sustentem a [@E@si@ssumida; emprego de cordrgumentos com
antecipacdo de possiveis argumentos contrarios; utilizacdo de argumentos que refutam a
posicaacontrariayetomadalaposicacassumidaconclusda@oménfaseourecuperacadatese
ou posicionamentdefendido.

O artigo de opinido se revela como um excelente género a ser utilizado no contexto
escolar, pois contribui para a discussao de temas que podem interessar aos alunos e os levem ;
argumentar defendendo seu ponto de vista. Esse género, segundo Brakling. (2P8Qvisa
a convencer o outro, influenciando o seu modo de pensar e os seus valores a partir do

posicionamentdefendidgeloautore dautilizacdodeoutrasvozesqueconfirmemoudivirjam
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da sua opinido. Isso ocorre devido agilmidade que o articulista tem de buscar outras vozes

para fortalecer seus argumentos e corroborar com sua tese.

Um texto escrito traz outras fAvozeso
pelo autor, pelo fato de que a comunicagdo humana é marcada pelo

d al ogi s mo. O autor de um texto fAcony
deformasdiferenteddasua atravésieoutradeiturasqueelefaz. Quemlé um

texto deve estar atento a essas fcon
outros textos. (UBER, 2007/20Q85)

Dessdorma,no artigode opinido,o articulistaseapoiaemoutrasvozesqueadvémdas
leituras realizadas para desenvolver as suassidei@argumentar a favor ou contra um
posicionamento especifico. Essas vozes podem aparecer de forma explicita com identificacéo
das suas fontes ou, de forma alusiva, podem apoiar a construgigudusntos.

Segundo Brakling (20 0sreverpm 23207/np géneforser@o ® |
conseguir colocase no lugar do outro, antecipando suas posi¢des para podet refldao |, poi
€ nessa negociacdo (ou ndo) que se busca convencer e modificar a opinido, 0 comportamento
ou valores do interlocutor.

Quandcsepretendajueessdi 0 uut o moEhaum posicionamentgontrarioai c ont r a
argumentacao s6 pode ser elaborada a partir de um processo em que o argumentador toma sel
préprioargumentdsuasideiassobreo temadiscutido)comoobjetodereflexdoe o avaliaaluz
da forca que acredita ter a cortra gument a- «xo0 ( LEI Té O, 2011,
autora, esse processo significa uma nova forma de se apropriar e entender o tema apresentadc
gue, ao passar pel-ar dieme vtoa -cerm@alinnacsee Ednés dei oun t
vista.

Se 0 baixo desempenho dos alunos nas producdes textuais de carater argumentativo
revela que eles apresentam dificuldades na construcdo de-am@uinaentos e argumentos
convincentes, e, assim, ndo conseguem defender de maneira contundente o seu tato de vi
tornaseevidentequeaescolgprecisaensinaressaconstrucaoAssim,o professoiprecisdevar
o aluno a utilizar procedimentos argumentativos que subsidiem o que dedersder.

Segundo Passarelli (2012, p. 250), a fim de atingir seu propésitmrdencer e
persuadir, o autor/articulista tem a sua disposicéo diversos procedimentos argumentativos que
podem ser utilizados para que o seu leitor seja levado a aceitar os seus argumentos. Dentre 0s
procedimentos, ela apresenta: diferentes tipos demamjos (de autoridade, de justica,
pragmatico, do desperdicio, pelo exemplo ou modelo, pelo antimodelo, pela analogia, por

provas concreta); linguagem metaférica (conjuntos de estratégias capazes de contrdsuir para
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efeitos persuasos); escolha lexical (a escolha das palavras, locucdes e formas verbais);
intertextualidade (implica o conhecimento sobre outros textos, como ao fazer uso de citacdes);
coesddqosprocessodgesequencializacagueassegurari outornamrecuperavel umaligacgéo
linguistica significativa entre os elementos na superficie textual); coeréncia (diz respeito a
configuracdo dos conceitos e relagcdes na estrutura profunda do texto); alusdo (faz rapida
mencéao a alguém ou algo de modo vago e/ou de maneira indirgtssbes de valor fixo
(formulas linguisticas que sintetizam um conceito da realidade ou uma regra social ou moral);
ironia (recursosronicosquedesvalorizanou ridicularizamumaideia,um valor,umaassertiva
nodizerdealguém);instanciagramaticaigrecursoexplicativoscomusodeinterpolacdesu
intercalac@es, conferindo sentidos novoseamsiciados).

A producéo textual do artigo de opinido na sala de aula exige do aluno a realizacao de
pesquisag leiturasdeoutrosgénerogjuefornecamnformacéesparao quepretendalefender,
a fim de convencer o outro da sua fAverdade
linguisticos adequados aos seus propositos com o leitor. E preciso que os alunos saibam que
nenhum discurso é neutro, mas, simregado de intencbes. Para opinar, € indispenséavel que

o locutor tenha uma série de informacdes sobre o quditera

O atodeargumentaristo é,deorientaro discursono sentidode determinadas
conclusdes, constitui 0 ato linguistico fundamental, pois a todo e qualquer
discurso subjaz uma ideologia, na acepcdo mais ampla do termo. A

neutralidade ® apenas um mi timgénuop di s
contém também uma ideolagada sua prépria objetividade. (KOCH, 2011,
p.17)

No contexto da sala de aula, quanto mais informacdes o aluno obtiver sobre um tema,
mais abordagens ele podera desenvolver na sua producao textual. Essa é a especificidade dc
artigodeopinido,conversacomoutrostextos.ParaGuedeg2009,p.94),i q u anaisletura,
maior o acervo de modelos para ser comparados, pesados, medidos, julgados, aceitos,
rejeitados, trocados; mais profundo o processo de autoconhecimento e maior a chance para a
producédo deim texto ao mesmo tempo inteligivebdriginal.

Essas informagdes virdo de diversas fointesnversas com outras pessoas, leituras
emlivros, revistasjornais,internet,videos,documentarioqjoticiasnoradioetc.i construidas
ou consultadas anteriormente em seu meio e/ou na escola. A prética de leituras egagaquisa
compor um repertério enciclopédico e de mundo permite ao aluno posiseia forma

critica, o que colaboraparaque ndo sejainduzido e manipulado aceitandangenuamente
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opinido dos outros, como se ndo fosse capaz de refletir e argumentar e ndo possuisse elementc
para utilizar na refutacéo de ideias contrarias.

Ao trabalharmos com o artigo de opinido na escolajrest didatizando esse género
gue pertence a esfera jornalistica. No entanto, isso ndo fere as caracteristicas do género, a su:
funcaosocial,bemcomoo papeldo articulistai agora,assumid@eloalunoi deseposicionar
criticamentadiantede umasituac® polémica,geralmentegde conhecimentale muitosleitores.

Ao didatizarmos o género artigo de opinido, possibilitamos ao aluno produzir um teyde em
defendaseupontodevistae semostrecomoautordo quediz, apresentandseuposicionamento
critico diante de um assurtontroverso.

E nesse sentido que a escolha do género artigo de opini&o, a ser trabalhado na sala de
aula, é de suma importancia para a constru¢cdo de um cidadao participativo, porque sabe o que
quer, é critico, aalisa e avalia o contexto no qual esta inserido. E, nesse cenario, o papel do
professor como mediador de atividades que favorecam o desenvolvimento dos potenciais na
producao textual dos alunos € o diferencial no quadro de desanimo e insucesso escolar que

estamos vivenciando.

3.2 0 ARTIGO DE OPINIAO NA SALA DEAULA

Ser da esfera jornalistica e fazer parte dos géneros textuais ensinados na escola néo
desconfiguram a estrutura e a funcionalidade do artigo de opinido. Ele mantém suas
caracteristicas organizaoais fundamentais, permitindo ao articulista/aluno discorrer sobre
umtema.apresentandsuaopinido,seupontodevista,comargumentogjueconvengand outro
sobre aquilo que diz. E evidente que, para ser produzido com os alunos no contexto da sala de
aula do Ensino Fundamental, serdo respeitados o nivel de maturidade da turma e o
desenvolvimento das competéncias escritoras deucada

Com relacdo a essa transposicio de esfera do artigo de §pRoaba (2015, p.52)
afirma que:

Quando trabalhado em sala de aula, o AO (assim como os demais géneros) é
didatizado, pois passa por um processo cujos objetivos de leitura e escrita
consistem, além dos objetivos originais do género, em ensinar habilidades
discursivas e linguistiediscursvas necessarias para a sua compreensao e
elaboracadextual.Masadidatizacaalogéneraaodiminui asuaimportancia

do trabalho com os géneros na sala de aula [...

2Doravante, chamado de AO pela autora Ana Virginia Rocha
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A didatizacdo dos géneros, a forma como esses géneros sao trabalhados no contexto
escolar, quer seja como objeto de ensino ou sobre o género, exige um olhar mais perspicaz do
professor. Ao didatizarmos um género, somos colocados a caminhar na quebrdigmasra
das nossas praticas e refletir sobre as mudancas necesséarias para que seja reconhecida
importancia desse género no ambiente escolar.

Para Schneuwl vy, Dol z e Noverraz (2004, ¢
faz dele, necessariamente, uyn®° ner o escol ar , uma varia-«o
didatizacdo de um género, entdo, ndo o transforma em um género diferente.

Quandmospropomosatrabalhacomproducadextualcomo géneraartigodeopinido,
por exemplo, precisamos evidenciar para anal a funcdo do género nas relacdes
sociocomunicativas, para que n&o corramos o risco de ensinar o género apenas pela forma. O
estudo do género deve ser justificado pela funcao e utilizagdo no contexto do aluno, para que
essesejail s U jagvodesuapropriaa p r e n d i(\&Y&QTSKY)2007)e ndocomoum ser
passivoumavez queeletemaoportunidadele opinarsobreum pontodevista.Nessesentido,

Uber (2007/2008, p.@ponta:

O primeiro passo no trabalho com artigos de opinido é saber o que acontece
no mundo. O segundo é querer participar do que acontece no mundo e ajudar
aconstruirasuahistéria.Entendeio pontodevistado outroe quererdialogar

com ele, concordando ou discordando; expor suas proprias opinides, tentar
convencer o outro utilizando argumenté@sidos.

Ao contrario do que diz Bakhtin sobre a relativa estabilidade e a maleabilidade dos
g°neros como fAineessgod&vewustipoesmédi bt daddad
escolatendea engessarcriar protétipose padronizansgénerosassimcomoocorreemoutras

instituicdes, onde circulam determinados géneros textuais. Por isso, Antunesgassalta

Uma escrita uniformesem variacbes de superestrutura, de organizacado, de
sequéncia de suas partes, corresponde a uma escrita sem funcéo, artificial,
mecanica, inexpressiva, descontextualizada, convertida em puro treino e
exercicio escolar, que nao estimula nem fascina ningpéis se esgota nos
reduzidos limites das proprias paredes escolares. (2003, p.50)

Assim como ndo ha um padrdo unico para todos os falantes, ndo existe também um
Unico padrdo para ser utilizado por todos no ato da escrita. Cada individuo possui um

deterninadoestiloparaescreverpoisndoexisteum padraauniformeparaessaconstrucaogue

deve se adequar ao contexto e a situacasale
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Como afirma Bakhtin, os géneros ndo sao estaticos, sdo maleaveis, eles estda sujeitos
mudancas que ocorrem devido a transformacdes sociais, tais como a sua utilizacdo em outro
contexto EntretantoKaufmane Rodriguez1995,p.27)declaranmue,geralmentep artigode
opinido:

[...] segue uma linha argumentativa que se inicia com a identificagdo do tema
em questdo, acompanhado de seus antecedentes e alcance, e que segue com
uma tomada de posicdo, isto é, com a formulacdo de uma tese; depois,

apresentanse os diferentes argumestde forma a justificar esta tese; para
encerrar, fazse uma reafirmacao da posicao adotada no inicio do texto.

Compreendemos que embora as autoras sugiram uma estrutura basica para o género artigo de
opinido, ndo significa que seja um modelo a ser seguideriosamente, pois como afirmamos
anteriormente o estilo de cada individuo deve ser levado em conta no seu processo de producéo.

Podemos elencar alguns posicionamentos que devem envolver o articulista/aluno como

autor do artigo de opinido, a sabeswsir o papel de sujeito dos seus argumentos; ter em
mente o seu possivel leitor; compreender o contexto de circulacdo do texto; ter informacdes e
conhecimento do assunto; utilizar argumentos e c@antyamentos convincentes; posicionar
se criticamente nabordagem do tema; utilizar estratégias discursivas para afirmar sua opinido.

Com a utilizagdo do género artigo de opinido na sala de aula como instrumento de
ensineaprendizagem, esperamos colaborar para o desenvolvimento das competéncias
escritoras para producdo textual desse género (ver quadro a seguir) e, assim, fornecer
subsidios para que os alunos possam produzir outros géneros da esfera argumentativa.

Quadro I Competéncias escritoras

QUADRO DE COMPETENCIAS ESCRITORAS
1 ADEQUACAO AOS ELEMENTOS ORGANIZACIONAIS DO GENERO TEXTUAL
Competéncia | Utilizar, no texto produzido, os conhecimentos relativos aos elementos
organizacionais do género.
2 ADEQUACAO AO PROPOSITO DO GENERO TEXTUAL E AO TEMA

Competéncia Il | Desenvolver o texto, de acordo com as determinacdes tematicas e o0 proj
do género.

3 ADEQUACAO A ORGANIZACAO LOGICA TEXTO TEXTUAL (COESAO E COERENCIA)

Competéncia lll | Organizar o texto de forma légica e produtiva, demonstrando conhecimer

mecanismos linguisticos e textuais necessarios para sua construcao.
4 ADEQUACAO A MODALIDADE PADRAO DA LINGUA PORTUGUESA PARA A
PRODUCAO ESCRITA

Competéncia IV \ Empregar as conwedes e normas do sistema da escrita.

Autoria: 1zabel Ribeiro
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Esse quadro apresenta as competéncias que circundam nossa proposta de intervencac
desde a analise da producéao inicial a versao final dos textos realizados pelos alunos. Diante do
gue foi abordado sobre artigo de opinido, e do que esse género desenyEvaude uma
proposta com uma sequéncia de atividades sistematizadas e organizadas, conforme sugererr
SchneuwlyDolz e Noverraz(2004),esperamogueosalunosdesenvolvansuascompeténcias

argumentativas tanto na modalidade escrita como tambénalna
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4 PERCURSOMETODOLOGICO

Gosto de ser gente, porque, inacabado, sei que sou um ser
condicionado, mas, consciente do inacabamento, sei que
posso ir além dele. Esta é a diferenca profunda entre o ser
condicionado e o ser determinado. A diferenca entre o
inacabado que ndo se sabe como tal e o inacabado que
historica e socialmente alcancoypassibilidade de saber

se inacabado.

(Paulo Freire)

A pesquisa na esfera educacional permite ao pesquisador identificar dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem, investigar situacdes de baixo desempenho e desenvolvel
uma proposta de interver@gue possa minimizar resultados negativos que comprometem o
desenvolvimento das potencialidades do aluno.

Partindo de uma viséo tedrica fundamentada no campo da linguagem, por Bakhtin
(2011), Marcuschi (2006, 2008), Bunzen (2006), Guedes (2009), Kodh, (2833, 2006,
2009, 2011, 2014, 2015a, 2015b), Kato (1995), Passarelli (2004, 2012), Antunes (2003, 2010),
Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004), Bazerman (2005, 2007, 2011), dentre outros, buscamos
embasamento, a fim de identificar e analisar os problenesomados a producéo textual
escrita na sala de aula e, assim, elaborar uma proposta de intervencao.

No intuito de aprofundar o nosso conhecimento sobre argumentacéo e género artigo de
opinido, recorremos a outros estudos, tais como Leitdo (2011), Rexlfjg000), Brakling
(2000), Koch e Elias (2016) e Fiorin (2016).

Dentro do pressuposto tedrico referente a lingua como lugar de interacdo numa relacao
dialégica com o contexto social, pretendemos, a partir do contexto real de uma sala de aula da
rede pubica de ensino, analisar o desempenho dos alunos na producéo textual escrita e propor
umtrabalhocomsequénciaidatica,pormeiodogéneraartigodeopinido.Paratanto,realizam
se atividades que possam colaborar com a formacdo de competéncias escritoras, por
compreender que se trata de um género da esfera argumentativa que possibilita ao aluno
expressar 0 que sabe e pensa, favorecendo o seu posicionamento refleitivo easr suas
relagbesociocomunicativas.

Para Deslantes (2012, p. 46) , a defini-«
uma descricdo formal dos métodos e técnicas a ser utilizadas, indica as conexdes e a leitura
operacional que o pesquisador fez do quadro tedrico e de seus objetivos aeestudP or i s

aoelaboraro percursanetodoldgicaleumapesquisaprincipalmenteno contextoeducacional,
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precisamos ter atencao e cautela, para que possamos obter um quadro real do objeto e dos
sujeitos envolvidos.

Assim,apesquisgropdeumaanalisequalitativae quantitativagnvolvendmbservacao
da classe, aplicacdo de questionarios com a professora (Cf. APENDICE A) e aos alunos (Cf.
APENDICEB i perfil socioecondmicoe APENDICEC | perfil deexperiénciazomaescrita)

e a realtacdo de uma atividade de producdo textual inicial diagndstica (Cf. APENDICE E)
numa escola da rede publica com os alunos da 72 série/8%no, em 2015, e com esses mesmo
alunos na 82 série/9°ano, em 2016, a fim de tracar um perfil dos alunos e das digscokla
producao textual do género artigo de opinido, para propor uma interngEuggngica.

Para a selecdo da escola, entramos em contato com algumas instituicoes salfien de
das possibilidades, disponibilidades e interesse em colaborar com a nossa pesquisa e a
compatibilidade dos horéarios das aulas de Portugués com outras atividades que realizamos no
nossacurso,MestraddPROFLETRAS poisaescoleemquelecionopassowasdatendealunos
do Ensino Médio por determinacdo da SECiBBecretaria de Educacéo e Cultura do Estado
daBabhia.

Nesse perspectiva, a escola selecionada atendia aos critérios legais determinados pelo
Programa de Mestrado PROFLETRAS por oferecer o BnBuimdamental Il e assim nos
comprometemos a manter o sigilo com relagdo ao nome e imagem da instituicio bem como o
nome dos alunos, professores e da equipe diretiva.

Partindodessesritériosde selecdonossgesquisdeveinicio em2015,emumaescola
da rede Estadual da cidade de Cruz das Almas, localizada a 144 km de Salvador, que,
atualmente, atende alunos do Ensino Fundamental (anos finais), nos turnos matutino e
vespertino. Tanto a gestora da unidade quanto os professores de Lingua Portuguesa
demongraram interesse e disponibilidade aos propositos da nossa pesquisa e da intervencéo
pedagdgica logo que foram contatados. A instituicdo fica situada na zona urbana, num local
bem movimentado a 1,1 km do centro da cidade, possui rampa de acesso pasacpessoa
deficiéncia, uma area ampla coberta que funciona como refeitorio, oito salas de aula bem
arejadas com iluminacao e ventilagdo adequada, trés banheiros, secretaria e diretoria amplas,
sala de professores, laboratério de informatica (também utilizadwm sala de video),
biblioteca, cozinha, despensa, almoxarifado, depdsito, quadra de esportdearea

A escoleé bemmobiliadacomcarteirasuficientegparao nimerodealunosmesagpara
professores, armarios na sala de professores, secretaria, diretoria, deposito, cozinha e no
almoxarifado, todos em bom estado de conservacéo. A instituicdo possui um bom acervo de

livros paradidaticogaraos alunos,materialesportivo,10 computadore parapesquisamas
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infelizmente a rede elétrica ndo comporta o funcionamento de todos ao mesmo tempo, 2
projetores multimidia e caixa de som.

A éarea livre, os banheiros e salas apresentam boa aparéncia e se mantém limpos pelos
funcionariogguefazemconstantementalimpezado ambiente As paredesloscorredore® do
interior das salas sdo revestidas com piso 0 que permite facilitar a highené&zae manterem
em bomestado.

A instituicdo onde ocorreu a pesquisa traz em sua proposta pedagdgica programas e
projetos que valorizam o desenvolvimento dos diversos saberes, tais como 0s projetos
estruturanteguesaodesenvolvidopelaSecretariale Educacamasescolagpublicasestaduais
quevisamo protagonismguvenil e o desenvolvimentoeatividadesartisticasAVE %, FACE*;

TAL®; EPA® e PROVFE; feiradasnacdesfestivaldaculturacorporal/JERP Ciéncianaescola;
gincana do conhecimento e M&ducagao.

A escolha da turma ocorreu a partir da conversa com as professoras do componente
curricularLinguaPortuguesaobreo horariodasaulase areceptividadelaturmaemcolaborar
comanossgropostaNessesentido niciamosnossgesquisacomosalunosem2015,quando
cursavanma 72série/8%no,e concluimoomosmesmoslunos,em2016,cursand@?série/9°

ano.

4.1 CONSTRUCAO DO PERFIL DAURMA

A classeé formadapor 24 alunose todosparticiparanmdessgrimeiraetapadapesquisa
ao assegurarmos o sigilo das informacdes referentes a sua identificacdo e da instituicdo de
ensino. Assim, iniciamos nossa pesquisa com a observacéo dos alunos que constituem a classe
durante as aulas da disciplina de LinBostuguesa.

Realizamos observacéo de 8 aulas em setembro de 2015 com o intuito de perceber a
rotinadosalunos verificar asatividadeslesenvolvidagaescolae nasaladeaulae paraajudar
a construir o nosso questionario. Durante esse periodo, participamos de atividadiesde

aula como a leitura de textos e orientagdo na realizagito/diades.

3 Artes visuaiestudantis.

4 Festival anual de cancéstudantil.
5 Tempos de artdierarias.

6 Educacéo patrimonialaetistica.

7 Producéo de videestudantis.

8 Jogos estudantis da realeblica.
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No quarto dia da nossa observacéo, a professora realizou uma atividade de producéo
textualcomosalunos Elapediuparaqueelesescrevessenemseucadernoumaredacacsobre
acorrupcamo Brasil. Notamosquealgunsabriramo cadernae deraminicio aprodugaoputros
indagaram sobre 0 que era para escrever e alguns se mantiveram contrérios a atddade.
entretanto, queriam saber se era para entregar e se valia ponto ou a professora ingtiar um
nos textos. A professora afirmou que iria ler e daria um visto, que valeria uma nc@npara
com outrasitividades.

De imediato, todos os alunos deram inicio a produgcédo, mesmo sem ter ocorrido uma
leitura prévia sobre o assunto ou uma discussé g@laordagem do tema. A medida que
terminavam, eles levavam seu texto para a professora ler e, ali mesmo, ela fazia as correcées
necessarias. Ao mesmo tempo, ela fazia oralmente alguns comentarios sobre a qualidade das
producdes e anotava algumas obsergagid mapa de desempenho dos alunos.

Nesse momento, considerei melhor ndo me envolver na realizagdo da atividade, para
naohaverconfrontocomosestudogjueembasanestapesquisa, assim poderobservaioutros
resultados sem construir um perfil da turomen relacdo a producao textual antes da minha
andlise maisgletalhada.

A proxima etapa apdés o periodo de observacdo da classe foi a aplicacdo dos
questionarios (Cf. APENDICE B e C) para coletar mais dados e assim obter informacées dos
alunos e da professora que nos auxiliassem a tracar o perfil dos alsn@#tos da nossa
pesquisd esaberoseuaprendizadoParaaplicacdalosquestionarioforamnecessariaguas
horas/aula (50 minutos cada) ocorridas apaseovalo.

Antes da aplicacdo, conversei com os alunos e lhes informei os objetivos dos
guestionarios, a importéilacpara o ensino de Lingua Portuguesa, o sigilo dos nomes e a
relevancissobrea participacdaletodos.Nessemomentofui questionad@ordoisalunossobre
a obrigatoriedade da participacao na atividade. Expliquei para todos que ndo eram obrigados a
participar e que a atividade se tratava de uma pesquisa que visava a melhoria da qualidade do
ensino de Lingua Portuguesa, no intuito de os convencerandespposgjuestionarios.

Todos os alunos da turma aceitaram responder aos questionarios, sendo assim, dei
continuidade e entreguei a cada aluno o material juntamente com uma mensagem de
agradecimento. Os alunos pediram para que eu lesse 0s questiorarneala que eu fosse
lendo,elesresponderianasquestdespoissemostraranpreocupadosmteralgumaduividaou
responderem fAerradoo. Devido a esse procedi

seguros e tranquilos para fornecemésrmacoes.
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Ao mesmo tempo em que os alunos respondiam as perguntas, a professora de Lingua
Portuguesa da turma respondia ao questionario (Cf. APENDICE A) que Ihe fora destinado.

A professora de Lingua Portuguesa da turma pesquisada é gradubhdaaane em
Geografia, tem especializacdo em Linguistica e Ensino de Lingua Portuguesa, tem 24 anos de
experiéncia em sala de aula, leciona no Ensino Fundamental Il, nos turnos matutino e
vespertino. Ela informou que tem o habito de ler revistas, jofitaratura em geral, artigos e
outrostextosnainternet alémdelivros adquiridosgeralmenteemlivrariasou emempréstimos
em bibliotecas publicas ou dacola.

A professoraemparticipadade cursosdeformacéocontinuadacomoo de Tecnologias
Educacionais e o Gestar, como articuladora, ambos realizados pela SEGHAetaria de
Educacdo e Cultura do Estado da Bahia. Ela se mostrou prestativa e entusiasmada para
colaborar com a pesquisa, considerando os futuros beneficios phnaoss

Diante dos dados coletados nos questiondrios aplicados, obtivemos informacdes, as
guaisforamtabulada® aquiserdoexpressadamaneiramaisfiel possivebformacomoforam
respondidas. Vale ressaltar que os alunos se mostraram prestativazadolads e bastante
receptivos as minhas visitas e aplicacaoidstsumentos

O primeiro dado coletado no questionario socioeconémico (Cf. APENDICE B),
referente a idade dos alunos, revela que mais da metade, treze para ser mais precisa, estac
enquadradogo problema de distorcdo idade/série, o que revela que esses alunos apresentam
um histérico de repeténcia ou evasado escolar, fatos geradores de insucesso nas atividades

pedagdgicas.

Tabela 1 Faixa etaria dos alunos da turma pesquisada

FAIXA ETARIA DOS ALUNOS

GENERO 14 anos 15anos 16anos 17anos 18anos Total por género
Masculino 02 01 02 05 0 10
Feminino 03 05 03 01 02 14
TOTAL POR IDADE 05 06 05 06 02 24

Autoria; 1zabel Ribeiro

Essedadoé importanteparaa escolhado génerce detemasqueseadequenaonivel de
maturidade e interesse da turma, pois € imprescindivel que o professor leve em conta as
particularidades da classe, a fim de elaborar atividades e fazer escolhas sobre o melhor

procedimento pedagdgico que atenda a @sswnda.
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A tabela2 apresenta nivel deescolaridadelospaisdosalunos.O quenoschamamais
a atencdo é o numero de alunos que néo souberam dar essa informacéo. Esse dado nos leva
pensar que o fato de os alunos desconhecerem o grau de escolaridade do®ipgasgoam
contextoemquea educaga@scolaméaotenhaaimportanciamerecidanaconstru¢aaidadado
individuo. Destacamos, também, que as maes tém um nivel de escolaridade mais elevado
guando comparadas aos pais, se observarmos que oito concluirammNidio e uma tem

formacaacsuperior.

Tabela 2 Nivel de escolaridade dos pais dos alunos da classe pesquisada

NIVEL DE ESCOLARIDADE PAI MAE
Nao soube informar 11 09
Nao estudou 02 02
Ensino Fundamental | 01 02
Ensino Fundamental Il 05 02
Ensino Médio 05 08
Ensino Superior 0 01
TOTAL 24 24

Autoria: 1zabel Ribeiro

Ospaisdesseslunosexercenasprofissbeslepintor, barraqueiroconferentepolicial,
lavrador, eletricista, pedreiro, professor, motorista, motoboy, operario de fabrica, taxista e
técnico de reparos. Os alunos escreveram no questionario que as maes exercem a profissao de
empregadaomeésticadonade casayendedoragabeleireirae operariadefabrica.Observamos
queagrandemaioriadospaispertencéfi ¢ | & s a b a | *Algagoepossivelmentadvém
dessaealidadet o fato detrezealunostrabalharemprovavelmenteparacomplementaarenda

familiar, como podemos verificaia tabels.

Tabela 3 Tipos de atividades realizadas pelos alunos que trabalham

ALUNOS QUE TRABALHAM

Baba 04
Ajudante de pedreiro 02
Cabeleireira 01
Agricultor 04
Eletricista 01
Empacotador 01
TOTAL 13

Autoria: 1zabel Ribeiro

® Termo utilizado ultimamente para designar a classe de trabalhadores que recebem em torno de um salario
minimo.



62

Esse2 umdadopreocupantepoispoderder comoconsequénciaevasac o abandono
escolar. Segundo os dados do InstifNaxional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeirai INEP 2014, 5,4 % (10.888) dos alunos do 9° ano abandonaram as escolas em nosso
pais, e os principais agravantes desse numero alarmante sdo a distorcdo idade/série e &
necessidade de trabalhpara complementar a renda familiar. Infelizmente, o contexto
socioeconémico do qual os alunos fazem parte pode se revelar como barreira ao
desenvolvimento do potencial cognitivo de muitos alunos pertencentes, principalmente, a rede
publica de ensino do nespais.

A fim de identificar as praticas de letramentos, na nossa pesquisa, procuramos saber se
as familias apresentavam habitos de leitura e qual tipo de leitura faziam. Nos dados, foi
apontado que 18 familias tinham o hébito de ler, e a biblia foi o tipo dealeitis realizado
por esse grupo, por 11 familias, seguido pela leituiataenet indicada por 8 alunos, como

podemos verificar na tabela 4.

Tabela 4 Habito de leitura na familia
HABITO/TIPO DE LEITURA

Biblia 11
Outros livros 03
Internet 08
Jornal 1
Revistas 2
TOTAL 18

Autoria: 1zabel Ribeiro

Nesse sentido, temos um quadro animador relacionado a leitura realizada no meio
familiar. Poressedado,podemosacreditaqueasfamiliasdesseglunostémhabitosreligiosos
e podemogonstataessecomportamentemsaladeaula,ja que,nosmomentosieobservacéo,
flagrei alguns alunos lendo a biblia em semsrpthonesAlguns alunos me indicarasitese
aplicativosdeestudodiblicos.Essecontextodeveseraproveitadgeloprofessoparainteragir
com o aluno e conhecer a sealidade.

Temosapretensaaleutilizar osmeiostecnolégicoxomocomputadornotebooktablet
e smartphongpara desenvolver no aluno habilidades relacionadas a producéo textual. Esses
instrumentos sdo importantes wexos que podem ser utilizadas pelo professor para realizar
atividades de pesquisa e colaboracdo. Nesse sentido, dos 24 alunos, 21 responderam que tén

acessa@internete,desses] 7 disserangueutilizam osdadosmoveisdasoperadoradecelular.
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A tabela 5 nos mostra que 17 alunos utilizamt@netcomo principal meio para obter

informacdes, e a televisdo foi apontada por 9 alunos como o segundo meio mais utilizado.

Tabela 5 Meios utilizados para obter informacoes

MEIOS UTILIZADOS PARA OBTER INFORMA(;C)ES
Interne Televisao Jornal Radio Nada

ALUNOS 17 09 01 01 01

Autoria: 1zabel Ribeiro

N&o ha como negar o importante papeindernetem diversas circunstancias do nosso
contexto social, pois ndo temos como imaginar diversos setores da sociedade sem uso da
internetno desenvolvimentoesuasunc¢desentretantogssaealidadeaindandoatingiuasala
de aula como desejado, embora o Governo do Estado da Bahia j& tenha realizado cursos com
os professores da rede estadual para o uso das tecnologias. A realidade da escola onde ocorrel
esta pesquisa pode exemplificar o quadro de despreparo paraetasonalogias a servico da
educacaopoisoslaboratériomaopossuenumainfraestruturaadequadagscomputadoreado
funcionam, e s6 os da area administrativa tém acesseridet.

O segundo questionario foi elaborado com o intuito de analisar a exqen® aluno
com a escrita, a fim de compreender as dificuldades, as preferéncias, os sentimentos e habitos
gue envolvem essa esfera de producdo. Os dados aqui tabulados buscaram apresentar ¢
linguagem utilizada pelos alunos nas respostas das justifisatdptando por registrar os
termos empregados por eles, a fim de manter a fidelidade aos dados. E como ja imaginadvamos
nas nossas hipéteses, dos 24 alunos que responderam ao questionario, 18 apontaram que ler
mais facil do que escrever. Ao longo do dimesrio, sdo realizadas outras perguntas que
podem nos dar indicios das justificativas dessa resposta.

Conforme € apresentado na tabela 6, 15 alunos disseram que as vezes gostam de
escrever. Nesse dado, chanms a atencdo o numero de alunos que justiimacomadi c hat o 0
0 ato de escrever e a falta de disposicao, preguica e falta de motivacdo. Apenas 5 alunos

disseram que gostam de escrever e, desses, 2 revelaram que cultiiabigsse
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Tabela 6 Gosto para escrever

GOSTO PARA ESCREVER

Sim/justificativas Nao/justificativas As vezesljustificativas

Sentese bem e calmo 01 Considera chato 03 Aprende mais 01
Considera bom 01 Nao gosta do ato 01 Considera chato 07
Tem o habito de escrevel 02 --------- Falta de disposicéo 01
Aprende mais 01 - Sente preguica 03
-------- Considera entediante 01
------- Falta de tempo 01
------- Falta de motivacao 02
TOTAL 05 04 15

Autoria: 1zabel Ribeiro

No questionéario, a professora também apresentou que esses alunos ndo gostam de
escrever e costumam reclamar quandadambBédmy m qu
na quest«o 16, gue o0s alunos At ° msafaeam st °n
quandosapont uadas 0.

Compartilhamos dessa realidade na sala de aula, e esses séo alguns dos fatores que no
levaram a realizar nossa pesquisa, tendo a pémdiextual escrita como objeto, por entender
gue os alunos se mostram resistentes, desestimulados e amargam resultados negativos nc
desenvolvimento das suas competéncias escritoras. Por isso, consideramos importante o papel
do professor para investigamadisar, refletir e modificar seu fazer pedagodgico, a fim de
proporcionar aos alunos uma educacao de qualidade, que atinja resultados mais animadores.

Quando gqgquestionados, ivoc®° se Psoerntcgeu °nbodt,i
alunos di ses elr2anr dissp anod ©rdestagquel €std N0 oLV SSeRPressos:

Apregui-ao e Adepende da aula e da professo

Tabela 71 Motivacéo para escrever na escola

MOTIVACAO PARA ESCREVER NA ESCOLA

Sim/justificativas Nao/justificativas As vezes/justificativas

Aprende escrevendo 04 Nao gosta 03 A preguica impede 07

Gosta de copiar 01 - ----  Depende da aula e da 03
professora

Devido as atividades realizad 03~ --------- ---- Depende do momento 02

Considera a a 01 -—-—-—-- ---- A conversa atrapalha 01

--------- ---- A professora coloca 01
parafazer

--------- ---- A professora ajuda 01

TOTAL 09 03 12

Autoria: 1zabel Ribeiro
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Essa é uma realidade que parece aterrorizar as escolas de modo geral, na busca de
solucbegjuepossammotivarosalunosaescrevee, assimgconseguiproduzirseugextoscom
autonomia grazer.

Infelizmente 0 contextoescolarporndoconseguidesenvolveumtrabalhosistematico
com os alunos em relagédo a producao textual, corre o risco de amargar resultados negativos e
preocupantes para o sucesso do aluno enquanto cidaddo. Ao mesmo tempo em que 0s dado:s
anteriores tendem a revelar um ambiemsatiimador, a tabela 8 sinaliza que, dos 24 alunos,
15escrevenmensagensasredessociaisparainteragircomoutraspessoash gostamdecopiar

musicas, e 3 de cripoemas.

Tabela 8 Ato de escrever fora da escola

ATO DE ESCREVER FORA DA ESCOLA ALUNO S
Trocar de mensagend/batsAppredes sociais, torpedos SMS) 15
Criar poemas 03
Copiar musicas 05
Nao faz, s6 assiste a TV 01
N&o faz uso 03
Esta escrevendo um livro 01
Escrever nas atividades escolares para casa 01
Escrever no diario 01
TOTAL DE ALUNOS 24

Autoria: I1zabel Ribeiro

Entéo, o julgamento de que os alunos ndo escrevem ou ndo sabem escrever ndo se trata
de uma realidade atual, pois dependera do género. O que podemos questionar é o contexto de
producéo textual dos alunos e o uso dasmsd ecnologias de Informagao e Comunicdcéao
TIC nas atividades pedagogicas, a fim de favorecer a formacdo de competéncias escritoras.

Nessa questdo, um dos alunos revelou que esta escrevendo um livro. Sera que a escola,
a professora de Lingua Portuguesa e os demais professores tém conhecimento desse fato par:
estimular e auxiliar nessa producéo? S&o questbes como essa, com carégatinvegue
podem nos revelar um perfil dos nossos alunos, que muitas vezes desconhecemos.

Na tabela 9 a seguir, podemos perceber que a pratica da producao textual ainda é vista
como responsabilidade exclusiva da disciplina de Lingua Portuguesa. Apdisaiplna de

Histdriafoi indicadapordoisalunoscomoaquetambénrealizaatividadesleproducadextual.
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Tabela 9 Ato de escrever nas aulas de Lingua Portuguesa

ATO DE ESCREVER NAS DISCIPLINAS

Lingua Portuguesa Total Outras disciplinas Total
Produzir textos 16 Produzir textos na disciplina Histéric 02
Copiar o conteudo 09 Copiar o conteudo 15
Copiar e responder 12 Copiar e responder atividades 09
atividades

Responder provas 01 Responder provas 02
N&o souberam responder 04 N&o souberam responder 04

Pesquisar para trabalhos escolares 08

Autoria: 1zabel Ribeiro

Possivelmente, os alunos direcionaram suas respostas para a pratica de copiar 0s
conteudos durante as aulas e responder atividades, assim também como no ato de trocar
mensagens nas redes sociais, apontados na tabela 8.

No questionério, a professora infommque, durante uma unidade (aproximadamente
50diasletivos),osalunosproduzenmumameédiade4 textos,deacordocomtemasdaatualidade,
gue tém como destino final o retorno aos préprios alunos, depois de corrigidimeos.

Ao longo da nossa fundamentacédo tedrica, nos capitulos anteriores, discorremos sobre
a pratica da redacédo escolar, colocada como ato de escrever textos, em que as produc¢des do:
alunos nao tinham uma funcéo sociocomunicativa e os textos eram construddoslagara
aescolaptilizadosapenagzomoatividadeavaliativa.O estudocomosgénerogextuaispropde
uma ressignificacdo no ensino da producéo textual. Frisamos que, mais do que uma mudanca
denomenclaturano contextoescolaraproducadextualescita precisaadequaiseaocontexto
real de uso do género e favorecer ao aluno um aprendizado significativo e o desenvolvimento
de seu potencial paescrever.

Com relagéo a producgéo de textos livres sem a solicitacdo do professor na questéo 8,
AVoc°vestceretos sem que o professor solicite
comaimportanciado papeldo professocomomediadomamotivagéoe no ensinosistematico
da producdo textual escrita com géneros textuais, pois 18 alunos apontaram que ndo escrevem
textos sem a solicitagcdo do professor, e 6 costumam produzir textos como poema, musica,
diario, livro (n&o especificou o género ou a tipologia) e ouext®s nas redesociais.

Nessa mesma linha de afirmacéo, a professora apontou que as atividades que mais
despertam interesse nos alunos sé@o as que utilizam videos, filmes, musica e pouca escrita.

Acreditamos que esse interesse pode ser utilizado adavaprendizado dos alunos, para que
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explorem a condicdo escritora. Essas atividades, entretanto, precisam ser conduzidas de forma
sistematica, com um planejamento prévio, baseadas nas necessidades e dificuldades da turma.

A tabela 10 dstaca como 0s alunos se sentem ao escrever na escola e fora dela.

Tabela 10 Sentimentos que envolvem os alunos quando escrevem na escola e fora dela

COMO SE SENTE QUANDO ESCREVE

FORA DA ESCOLA TOTAL NAESCOLA TOTAL

Tranquilo para a imaginacgéo fluir 09 Normal 08

Normal 04 Nervoso devido ao tempo para 04
organizar as ideias

Irritado porque ndo tem vontade 03 Inseguro com medo de errar 04

Mais ou menos porque tem medo ( 03 Tranquilo 03

errar

Bem porque tem mais tempo 03 Segura porque a professora ajuda 02
corrige

Triste porgue prefere na escola 01 Agoniado, atordoado 02

Preocupado 01 Motivado 01

Autoria: I1zabel Ribeiro

Fora da escola, os alunos revelam que se sentem mais tranquilos para articular melhor
asideias,comocomprovamasfalasfi emim sintocommaiss a b e d fo miismt@bem,pois
a maioria das noite eu escrevoo. Podemos |
tenham um tempo maior para a producdo, o ambiente pode estar mais silencioso do que na
escola. e os objetivos dessa producéo, bem como a escolha dos géneros, sejam outros que
apresentem relagdo com o seu contegtmocomunicativo.

Com relacédo a produgdo textual no contexto escolar, os alunos dizem gque se sentem
normais, nervosos, insegurosanquilos, irritados, dentre outros. Nas falas dos alunos,
podemos verificar muitos aspectos negativos relacionados as atividades de producéo textual.

Destacamos algumas falas como exemplos e que, futuramente, aprofundaremos em
nossas discussdes. Os alsinevelam apreensédo e preocupacéo relacionadas ao &émder
aoquefoi solicitadopelaprofessorafi enuesintomuito nervosgporqueeuquerofazerc er t o0 0,
Aime sinto mais | eve, poi s na esicnotlear persett8a -s«e

A preocupagdoomo queconsiderantomoerrotambémeéevidenciadaasfalas:i me i o
preocupado por causa de escrever algo err ai
fazerc e r i méprencupadporcausadeescrevealgoe r r afidi onos, egmnmeda deter

muitoserrosnas cr i t ao.
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Também observamos nas falas o carater avaliativo da producéo textual na escola:
Airritado, por que eu s- escrevo no col ®gi
nota certaoe ®Bomorvmal gmonrhq@u meu pontoo. Es:
desestimuladanaproducadextuale nodesenvolvimentdaautoriadosalunosgueterdocomo
objetivo tentar adequar seus textos ao procssativo.

Comparandoesdoiscontextogleproducadextual,dentroeforadaescolapndohadados
expressivos que revelem que um seja mais adequado do que o outro. O que podemos constatal
€ que 0 ato de escrever textos na escola pode gerar nos alunos mais desconforto do que
seguranca, corroborando com cedioi expresso pela professora, ao relatar que os alunos
reclamam e rejeitamatividade.

A grande maioria dos alunos (dezessete) apontou que prefere produzir textos que
retratem a realidade ou fatos a textos imaginarios, fantasiosos. Dessa forma, asgeeamo
género artigo de opinido seja adequado para ser trabalhado nessa turma, pois o0s alunos terao
possibilidade de expressar o que pensam e abordar um tema que apresente uma relagdo com ¢
seu contexto.

A seguir, a tabela 11 exibe alguns dados soktat®oracéo de opinido pelos discentes.

Tabela 111 Expresséo da opinido e justificativa

EXITO EM DAR OPINIAO NA PRODUCAO TEXTUAL

Sim/justificativa N&o/justificativa As vezesl/justificativa
Quando conhece 06 Nao sabe escrever 02  Depende do tema/assur 06
0 assunto
Escreve o que pensa 04 Fica com medo 01  Precisa ler muito 01
de criticas para escrever
-------- ---- N&o tem conhecimentt 01  Tem dificuldades 01
sobre o tema
-------- ---- Acha que ndo consegu¢ 01  Dificuldade de 01
concentracao
TOTAL 10 05 09

Autoria: 1zabel Ribeiro

Essa tabela sinaliza que, para conseguir expressar a opiniao, os alunos dizem que o
conhecimento do tema é primordial. Esse dado pode ser constatado por 6 alunos que disseram
Asi mo, e por outros 6 que respondegarne Wierso \
Atem que | er para escrevero tamb®m revel an

repertoriodeinformacdesobreo temaparaconseguidiscorrersobresuasdeiase argumentos.



69

A professora de Lingua portuguesa da turma salienta que a maioria dos alunos apresenta as
Ai dei as de forma desorgani zadas e sem pont
momentosiediscussdesobreumtema,algungatémconhecimentop quefacilitaaproducéo,
eoutrosreclamane ndofazem Diantedessdato, elaafirmaque,asvezesndoconsegueontar

com a participacéo de todos na atividade de producéo textual, que geralmente aborda temas da
atualidade.

Nesse sentido, o professor precisa fornecer informacdes sobre o tema por meio do qual
ird desenvolver as atividades de producéo textual, a exemplo de realizar discussfes, propor
pesquisadeituras,videos documentariogjentreoutros.Informadospsalunossesentenmais
seguros para expor suas ideias. Acreditamos que uma proposta de sequéncia didatica voltada
para a producéo textual pode fornecer ao aluno subsidios para a realizacdo da atividade
consequentemente, para o desenvolvimento de suas comasd8critoras.

Ao mesmo tempo em que eles reconhecem que precisam ter informacdes e
conhecimentos sobre o tema para a producgéo textual, 9 alunos revelam que n&o utilizam
nenhuma outra fonte de informacéo, como gramatica, dicionario ou pesquistesneipara
tirar duvidas. Dez alunos informam que, as vezes, utilizam essas fontes, pois precisam saber o
gue dizer. Como abordamos no capitulo anterior, pela falta de repertério, fica prejudicada a
progressao das ideias dos alunos nas suas producoes.

Naquestaoreferentea autoavaliagdsobreostextosproduzidos3 alunosseconsideram
otimos, porque séo engracados; 9 considezarhons, porque escrevem o que pensam; e 13
considerarrseregular justificandoesseconceitoa partirdeproblemarelacionados ortografia,

a conversa no momento de producao, as dificuldades na escrita, a quantidade que escreve, ac
medo que sentem de ndo conseguir ou a motivacédmdo

Os dados apresentados na tabela 12 evidenciam como o0s alunos veem texévaio
Esses dadosambém revelam a resisténcia que o0s estudantes possuem para reescrever a
produgéo final. No questionario, a professora sinaliza que os alunos releem, mas ndo revisam
sozinhos os textos para reescrever, o que nos faz refletir sobre nosso papel coma,raediado
fim de desenvolver atividades que contemplem os momentos destinados a revisao e a reescrita

das producdetextuais.
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Tabela 12 Habito de releitura e revisao textual

HABITO DE RELEITURA/REVISAO TEXTUAL

Sim/justificativa N&ao/justificativa As vezesl/justificativa
Corrige a ortografia 05  Considera chato 02 Da preguica 03
Tira os borrbes e 01  Escreve pouco 01  Fica com davidas 01
rasuras

Observa al 04 Naogostade reler 02  Verifica se esta bem 01
Confere se o texto esti 02  Considera trabalhoso 01  Sé faz quando consider: 01
certo importante

TOTAL 12 06 06

Autoria: I1zabel Ribeiro

A partir dos dados coletados nos questionarios (apéndices A, B e C), podemos refletir
sobrenossapraticapedagogic& anecessidaddetrabalharcoma producadextualno contexto
da sala de aula sob outra perspectiva de ensino e aprendizagem. Como sugerem Schneuwly,
Dolz e Noverraz (2004), a proposta de trabalho com a sequéncia didatica oportuniza ao aluno
a realizacd de uma série de atividades desenvolvidas sistematicamente, em etapas de
construcadextual,desdea producadnicial atéa producadinal, alémdeofereceraoprofessor
aoportunidadele pensaio trabalhopedagdgicale maneiraarticuladacomyvistasa alcancarns

objetivospropostos.

4.2 DESCRICAO DA APLICACAO DA PRODUCAQNICIAL

Diante das informagbes obtidas na coleta de dados referentes ao contexto
socioeconO6mico dos alunos, suas experiéncias com a escrita e das informagdes fornecidas pela
professora referente ao contexto de ensino e aprendizagem dessa turma, elaboramos uma
proposta de sequéncia didatica com o género artigo de opinido, a fim de que os alunos
desenvolvessem competéncias escritoras (Cf. QUADRO 1).

Nesse sentido, a fim de desenvolver a proposta, consideramos de fundamental
importancia, além da construgcédo do peréiltdrma e das abordagens pedagodgicas, a busca de
mais informac0es sobre o género artigo de opinido, no intuito de priorizar 0s aspectos a ser
trabalhados e os principais contetudos que fazem parte da producédo desse género.

A nossasequénciaidaticaé basedanapropostaleSchneuwlyDolz e Noverraz(2004,
p.82)comoum conjuntodeatividaderganizadasaseremntrabalhadasemaneirasistematica,

em torno de um género. Com esse trabalho, acreditamos que os alunos possam sedapropriar
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nocodes, técnicas e instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de
expressodes orais e escritas, permititits escrever ou falar de maneira mais adequada.

Como propdem os autores, a producao inicial fornece informagdes preciosas para
professor ampliar e delimitar os problemas relacionados ao objeto de trabalho. Nesse sentido,
desenvolvemos a atividade de producéao inicial com os alunos do 9° ano em 9 horas/aulas (50
minutos cada), sendo que tinhamos previsto 8 horas/aulas, no pseragstre de 2016, &m
momentos que descrevemosegulir.

No primeiro momento (2 horas/aula), realizamos a sensibilizacdo, uma dinamica com
os alunos. Para cada um deles, entregamos um baldo de festa, solicitando que enchessem o
bal »es e, num momento de descontra-«o, Abr
balbes para o alt

A medidagueosbaldesam estourandogs alunospegavano papelcomo nomedeum
colega ou da professora. Essa interacdo € extremamente importante para o desenvolvimento
sociocognitivo doglunos.

Apostodososbaldesestourarene cadaum seposicionamo circulo,cadaalunotevede
dizer ao colega (cujo nome constava no papel) uma frase de estimulo. Ap6s todos concluirem
a atividade, conversamos sobre os objetivos e a importancia de proferir palavras de incentivo
ao outro e também de eseceber.

Apés arealizacdo da dinamica, apresentamos aos alunos a nossa proposta de trabalho,
tendo a producgéo textual como objeto. Quase que de forma unanime, os alunos que estavam

interessados em participar da pesquisa se mostraram preocupados. Em suas falas, aevelaram

rejei-«o que t°m com rela-«o0o "s atividades
Afeu N«o sei escrever o0, Avai val er ponto?0o0,
reda-«o0?0, Atodo mundo vai ter que fazer ?o0.

Essadalasapontaamanecessidadderealizaratividadesnotivadorase, sobretudogde
haverumafuncéoparao textoqueo alunoproduz Naapresentacadalamosqualseriao género
textual a ser trabalhado, os objetivos da proposta e a fungdo sociocomunicativa do artigo de
opiniao.

Apresentei para os alunos o destino final dos textos que eles produziriam: postagem no
blog daescolaqueseriacriadopelaturma,e divulgacaodostextosnareunidode paise mestres.
Dialogamossobreoutraspossibilidadegaiscomoescolheumtextoe enviarparaserpublicado
no jornal da cidade ou da igreja, como sugeriram. Eles se mostraram animados com a

divulgacao dos seus textos e com a socializacao destesniao.
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Em seguida, elencamos no quadro alguns temas, a fim de eleger sobrelepial de
fariamos as nossas discussfes. Eles sugeriram os temas: gravidez na adolescéncia, corrupcac
uso de drogas, uso do celular no contexto escoldlying, violéncia doméstica, mosquito
aedes aegyptrepeténcia escolar.

Apos discorrer sobre a relevandiecada tema, realizamos uma votacao rapidguem
bastava levantar a mao para contabilizar e definir seu voto. Cbtdiyiag foi 0 mais votado
pela turma e justificado por alguns como um problema nos corredores da escola, pois gera
desentendimentos eifjas. Os alunos sugeriram fazer uma pesquisa, coletar dados sobre a
ocorréncia ddullying na escola e apresentar os resultados na reunido quarsos

No segundo momentd2 horas/aula), apds a escolha do tdrbying, elaboramos
algumas atividades para esse primeiro contato com o género artigo de opinido, como sugere a
proposta de trabalho com sequéncia didatica.

Sendo assim, consideramos um motivo de estimulo para os alunos o conhecimento do
artigodeopinidode umadas alunadinalistasdasOlimpiadasie LinguaPortuguesalo projeto
Escrevendo para o futurde 2014, moradora da cidade de Nazaré das Farinhas, localizada a
5,2 km de Cruz das Almas, onde realizamos nossa propdstamencao.

Osalunosrealizaramaleituraindividual dotextoEntresabores dissaboresde Camila
Gomes Conceigdo, aluna da professora Marcia Jesus de Almeida, na Escola Estadual
Governador Luiz Viana Filho (Cf. Anexo 1). ApOs a leitura, conversamos sobre o texto,
registrando no quadro as respostas a partir de algigssionamentos:

1 Vocés conheem o projetdlimpiadas de LinguRortuguesa&

Vocés ja participaram desse projetcesaola?

Vocé se interessa para participar desse tipo de préjeraRié?

Quem conhece ou ja ouviu falar dessa cidade de Camila, a finalxda4ie
Vocé reconhece o0 géro textual dessa produc&@ual € agénero?

Qual a tese apresentada plama?

Camila se mostra a favor ou contra a fabricagao da farinha delada?
Vocé concorda com o que @&?

Quais os argumentos apresentadosefas?

= =2 =42 4 A4 -4 -4 A -

No texto, ha a apresentacda ideia de alguém que tenha a opinido contréria a de
Camila?

Camila rebate a ideia contraris@a?

=

1 No final, ela muda de opinido ou mantém o peersa?
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Consideramos necessario sistematizar as informacdes no quadro, para que os alunos se
familiarizassem com os elementos caracteristicos do género artigo de opinido. Assim, eles
anotaramo caderngaraque,posteriormenteampliassemoasdiscussdes aprofundassemos
0 conhecimento sobreg&nero.

Os alunos receberam uma ficha (Cf. APENDICE D), para que preenchessem, com a
nossamediagaoreferentea situacadccomunicativedo géneroa partir dasinformacdegetiradas
do texto lido. Assim, enfatizamos a ideitidfcdo da questdo polémica que leva a producgéo do
texto, a posicdo tomada pelo autor, a construcdo da tese, a apresentacdo de uma posiGac
contraria, o local de circulacdo do texto, os objetivos, o leitor e a linguadeada.

Percebemos que os alunogetam dificuldade para identificar a tese da aluna e, ao
discutirmos a questao, compreendi que os alunos nao aceitavam o posicionamento de Camila
emsemostrarcontrariaa farinhade mandiocafruto derendadasuacidade Devidoaofato de
muitos alunos terem uma opinido contraria a de Camila, que se mostra adversa ao consumo da
farinha por causa da falta de higiene nas casas de fabricacdo, os alunos nao identificavam o
contraargumento utilizado por ela para ser refutado com argumemtoago do texto. Nesse
sentido, podemos perceber que seria necessario trabalhar a estrutura organizacional do artigo
de opinido. E claro que estaremos atentos a série em que estfo e ao grau de compreensio da
alunos.

Apbs o preenchimento da ficha de asélisocializamos as respostas, para que estas
servissem de parametros para a correcao de alguns alunos que apresentaram dificuldades. O:
alunosparticiparandacorrecdocomentandasinformacdeseferentes funcdocomunicativa
do género artigo de opinide fizeram perguntas relacionadas a estrutura do texto, pois
consideraram um texto longo paragerduzido.

No terceiro momento(2 horas/aula), no dia seguinte, realizamos uma dinamica para a
formacaadeduplasafim dedesmanchaasfamosasi p a n e |leprantoeersiotegracaalos
alunos. Pensamos que, ao estabelecer contatos e interagir com outro colega, estariamos
colaborando para o desenvolvimento de valores como respeito e cooperagdo. De uma certa
forma, além de promover um momento de interagdanestaesenvolvendo uma atividatke
formacaadeduplasquepodeserutilizadacontraa praticade bullying no contextoescolarpois
permite ao aluno conhecenpatro.

Assim, os alunos pegaram, em uma caixa, um papel com uma bala. Nesses papéis,
estavarmomedefrutase osrespectivonomesdasarvoresExemplo:mangamangueirayva,
videira, péra, parreira etc. As duplas eram formadas por essas combinacdes, fruta e nome da

arvore.Foi ummomentadedescontracagrincipalmentepelacuriosidadedosalunossobreos
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nomegasarvoregjueelesdesconhecianEmboraalgunssemostrasseraontrariosaformacao
da dupla, aceitaram essa ideia, gracas ao envolvimento construid@toiceae.

Em seguida, pedi aos alunos que identificassem e escrevessem, ao lado do texto lido
aula anterior, os elementos caracteristicos do género artigo de opinido, como sugere Passarelli
(2012, p. 262): questao polémica, tese defendida pelo autor, argumamEsstentam a tese
assumida, argumentos contrarios a posi¢cdo do autor, argumentos que refutam a posicdo
contraria, a retomada da tesfendida.

Osalunogrealizaranaatividadeemduplae solicitaramaminhaajudaparatirar algumas
duvidas. De modo gdraos alunos conseguiram identificar no texto os elementos que
caracterizam o género artigo de opinido. Socializamos essas informac¢desramitalise e
demos continuidade a apresentacdo de outro artigo de opinido, agora, abordando o tema
escolhido peléaurma.

As duplasreceberano artigodeopinidodo educadoifom Coelho,intituladoO bullying
sempre existiCf. ANEXO 2) e acompanharam a minha leitura. Em seguida questionei sobre
o titulo dotextoparaprovocara discussaalo tema.Todosos alunosconcordarantomo titulo
e alguns exemplificavam tipos tellying que cometeram e fizeram indagacdes sobre alguns
termos existentes no texto como: contraponto, corredor polonés, coibir, bedéis, desagregacao,
paradigmas etc. A medida que perguntavam iaexmicando para que compreendessem
melhor o texto.

Mais da metade da classe expressou suas ideias e ora concordavam com 0s colegas €
como textoe oradescordavam relatavancomosesentianguandceramsujeitodealgumtipo
degozacgaoFoi umadiscussadastantgroveitosajueproporcionowm momentadeinteracéo
entre mim e os alunos e entreatinos.

Apoés a abordagem do tema, orientamos 0s alunos a realizar o mesmo tipo de atividade
feita com o texto anterior: identificar e escrever ao lado dos pavdgos elementos
caracteristicodo artigodeopinido.O objetivoeraabordaro temae consolidamsaspectogjue
caracterizam o género estudado, para que, futuramente, pudessem aprofundar a estrutura de
sequénciargumentativa.

O tempo destinado a atividade, entretanto, ndo permitiu que a mesma fosse concluida,
poisosalunosutilizarammaistempodo queo previstocomo primeirotextoe,no momentade
leitura, foi necessario discutirmos o tema. Mas os alunos levaram a atip@l@deasa, e a
mesma seria corrigida na aula dosbguinte.

No quarto momento (2 horas/aula)nemtodostrouxerama atividadequefoi destinada

aserconcluideemcasaSabemosjuefatoscomoessecomprometeno aprendizadalosalunos,
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atrapalhando o desenvolvimento cognitivo, mas infelizmente faz parte da realidade escolar e
exige do professor a realizacdo de outros mecanismos, a fim de minimizar os prejuizos
causados.

Devido a esse fato, foi necesséario destinar alguns minutos paraogjwalunos
realizassenasatividadesA correcadoi realizadaoralmenteparaqueosalunosidentificassem
0 que ainda tinhamificuldades.

Antes da producdo inicial sugerida pelos autores Scheneuwly, Dolz e Noverraz (2004,
p.86),retomamo®selementosjuecaracterizane géneroregistrandamoquadrogentregamos
0 material para producdo com uma mensagem de incentivo e agradecimento. Segundo esses
autores, nesse momento, os alunos fazem um planejamento das ideias e tentam elaborar um
primeiro texto, que servird para o professor definir o ponto espeeffiague precisa intervir,
bem como fio cami nhpergaucer roerad.uno tem que

Aplicamos a atividade de producéo textual inicial (Cf. APENDICE E) para que 0s
alunosescrevessemm textocomascaracteristicado géneraartigodeopinido.Algunsalunos
semostraranresistentearealizartal atividadenasaladeaula.Um delespropddevarparacasa
e devolver na proxima aula, outro pediu para sair para ir beber dgua, e outro se negou a fazer
ao questionar se valonto.

Foi necessario explicar para os alsiiog objetivos daquela atividadeanscientizdos
sobreosbeneficiogueobteriam Contudo doisalunosndodevolveramaatividadedeproducéo
textual diagnostica. A medida que terminavam, iam sendo liberados. Felizmente, constatamos
guetodosquerealizaramaatividadeutilizaramtodoo tempodaaula,e algunsaindaexcederam
alguns minutos, o que ndo causou transtorno, pois utilizamos o horario seguinte cedido pelo
professor.

No momento da devolucdo das producbes, pedi aos alunos que responaessem
questionario de avaliagdo (Cf. APENDICE F), no intuito de refletir sobre a nossa pratica

pedagdgica e perceber a aat@liacdo dos alunos.

4.3ANALISE DA PRODUCAOINICIAL

A turma selecionada como sujeitos dessa pesquisa é formada por 24 alunos como
apresentamos na tabela 1. Todos participaram da coleta de dados com o0s questionarios,
entretanto tivemos alguns problemas no percurso do desenvolvimento das atividades
pedagdgica para a producao inicial, relacionados a frequéncia de alguns alunos no ambiente

escolar.
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Diante desse quadro, de alguns alunos apresentarem um namero elevado'¢efaltas
aoatrasonoinicio dasaulas,optamogor selecionapbssujeitosdanossgesquisa sdanalisar
asproducdegextuaisde 16 alunosassiduo® que,dessanodo,participarandetodasasetapas
da proposta de intervencdo. Frisamos, aqui, que todos os alunos participaram das atividades
propostas e receberam a masatencao e incentivo, independentemente de fazer parte ou nédo
do grupo selecionado pelos critérios da frequénassieluidade

A identificacdo dos alunos serd mantida em sigilo e, aqui, eles serdo nominados pelas
letras do alfabeto de A &Paluno A, &no B, aluno C e assim por diante. Compreendemos
gueaanalisediagnéstica defundamentaimportancigparaidentificaro queosalunoga sabem
e as dificuldades que apresentam na producéao textual inicial do género anpguate

Elaboramosim quadrodecritérios(Cf. APENDICEG) paraanalisamproducadextual
de cada aluno, no intuito de identificar essas dificuldades e os possiveis contetdos para se
trabalhar na nossa proposta de intervencédo. Constam, no apéndice dessa proposta, o textos d
todos os alunos participantes dessa pesquisa (Cf. ANEXO 8) com as denomina¢des como
indicamosanteriormente.

Nesse sentido, nossa analise € desenvolvida a partir das seguintes categorias, como saa
apresentadas na ficha de critérios: adequacdo aos elereganizacionais do género artigo
de opinido; adequacdo ao propdsito do género textual (defender, convencer) e ao tema;
adequacdaa organizacaddgicatextual(coerénciae coeséo)e adequacda modalidadgpadrao
da Lingua Portuguesa para produesorita.

Ressaltamos que, na producdo dessa primeira versdao do texto dos alunos, ndo sao
desenvolvidas as etapas do processo da producdo como apresentamos anteriormente, por St
tratar de uma atividade que deve ser utilizada como diagndstica para as atividadgdajue s
desenvolvidas na intervencgéo, em que serdo priorizadas as etapas.

Em consequéncia da nossa experiéncia com producdo textual como aluna e nossa
formacéao académica, ndo ha como negar que, na primeira analise, 0 que nos saltam aos olhos
sdoasimpressdeselacionadas organizaca@stéticaextual,no quesereferea disposicaalas
margens e dgsaragrafos.

E importante salientarmos que a construcdo estética do texto é importante para

apresentacaomasnaopodesero centrodasobservacdesoestudadogéneroA estéticaextual

¥ Dados obtidos a partir da caderneta de registro da frequéncia dos alunos, das atividades desenvolvidas pelo
professor e notas referentes a avaliagdo das atividades da classe da unidade escolar.

11 Todos esses alunos assara o termo de participacdo na pesguisa, bem como os pais autorizaram os menores
de idade, segundo o que pede o Comité de Etica para Pesquisas (CEP) que envolvam a participacdo de pessoas.



77

podeserumtrabalhoexecutadmareescritaou naeditoracadinal dotexto,poiso quedeveser
levado em conta é o que esta sendo dito no texto e a sua relacateitom o

Infelizmente emboraosalunosrealizemleiturase produzantextosdesdensanosiniciais
naescolano 9°anodo EnsinoFundamentaklesapresentandificuldadedeempregaainicial
maiuscula no inicio dos paragrafos, bem como dificuldade no recuo da margem inicial. Nessa
producéo inicial, quase todos os alunos apresentaram algum desses problemas em algum

momento do textagomo podemos ver no texto do aludo

Figura 2i Imagem do texto do aluno C
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Aluno C

O primeiro paragrafo é iniciado com letra mailscula afastado da margem. O segundo
paragrafo é iniciado sem o recuo. No terceiro, ele recua, mas inicia com letra minuscula, o que
demonstrajueo alunotemesseconhecimentogontudondoo aplicano momentoda producao.

Se analisarmos de acordo a macroestrutura textual, podemos destacar, ainda, a extensao do
paragrafosemqueo primeirocorresponderiaintrodugcdocontenddlOlinhas,o segundcseria

o0 desenvolvimento, contendo 6 linhas, e a conclusdoniss.
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Ao aprofundar nossos estudos sobre géneros, producdo textual neais
especificadamentiesobreo géneraartigodeopinido,entendemoguecadagénergoossuiuma
estrutura relativamente estavel e apresenta elementos e fun¢des que o caracterizam. Todavia,
ndo € necessaria a obediéncia a uma ordem, para que ndo se corra o risco de ter um modelc
engessado de um determinado género. O importante é o0 texto exeriercé®
sociocomunicativa dgénero.

Podemos perceber que o aluno C inicia o texto ja querendo afirmar que é contra o
bullying, que € uma acao errada, que néo pratica, no entanto ndo apresenta argumentos que
possam convencer o leitor, pois se fundamentalentrenca religiosa e no seu conhecimento
do senso comum.

No critério para andlise da adequac¢do aos elementos organizacionais do género artigo
deopinidodostextosdosalunos constatamogue,dentreos 16 alunos,1 ndocolocoutitulo na
sua producéo, 9 utilizaram como titBallying, 3 utilizaramO bullyinge 3 alunos utilizaram
Bullying € crime¢ A Bul I*ienBgii | H¢yddh g, o Sgbemos gue o tituloanfioa ? 0 .
impede uma producédo textual, mas, no género artigo de opinid@ etafigura como um
elemento importante para despertar a curiosidade do leitor, sobretudo, com a escolha do nosso
publico-alvo.

Com relacdo a apresentacdo da questdo polémica, os alunos B, C, D, E, F,1G, H, J,

M, O e P constroemaintroducaodo textoa partirdadefinicdodapalavrabullying. Emboran&o

tenha sido essa a orientagdo, é possivel perceber que os alunos apresentaram, nessa parte, alc
guegeroumuitadiscussdmasalano terceiromomentodaproducadnicial, no queserefereao

gue pode seronsideraddullying e o que ndo se caracteriza cdoodying.

Talvez por isso, eles tenham optado por iniciar o texto colocando essa definicdo como
um problemgparaqueseidentifiquemoscasosiessdipo deintimidacaocsistematicaNotamos,
entretanto, ge essas definicdes partem do senso comum ou de explicagcdes algumas vezes
errbneas, que acabam contribuindo para esse problema existir de forma camuflada. Vejamos
nos trechos aeguir:

Figura 3i Fragmento do texto do aluno E

12 Transcricéo de acordo com o que foi escrito pelo aluno
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Figura 4i Fragmento do texto do aluno D
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Figura 51 Fragmento do texto do aluno E
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Figura 6i Fragmento do texto do aluno F

T Y 3 | /
v Hu).umn/ J Ly HMMC.Q ﬁui R Vas 1/\11 d 20 ngloin
1
Af couds mmmeuALL &mﬂu sevny & o aoeddy Mo
SA0. nm PN Y0 mPu,(‘\
)

Nas flguras 3, 4,5 e 6, os alunos deflrismﬂymg como xingamento, humilhacéo,
fiazo- «dri nc adeenca &g entarpoena figdra 7, o aluno J busca informagéo
de outras fontes fazendo cépia de parte de um texo e explica a partir da etimologia da palavra,

como podemos conferir logoseguir.
Figura 7 Fragmento do texto do Aluno J
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Na analise dos textos dos alunos, podemos perceber, em alguns deles, a tese de forma
clarae evidentee,emoutros,percebemopormeiodaconstruca@osargumentosjueutilizam.
Notamos que a grande maioria tem como tese duglyong ndo deve ser praticado por causa
das consequéncias que pode gerar para as vitimas, ou faz referéncia que sempre existiu, mas
precisa ser combatido. Na figura 8, o aluno P apresenta a gaudancomportamento das

vitimascomoo afastamentgociale o sentimentauepassana nutrir, taiscomoraivae medo.

3palavra escrita na forma que foi utilizada pelo aluno.
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Figura 8i Fragmento do texto do aluno P

Para o aluno O, bullying sempre existiu, mas hoje tem consequéncias mais graves.
Embora ndo tenha conseguido elaborar a tese de forma clara, ele da indicios de que hoje esta
mais grave devido as tecnologias que disseminam de forma mais r4pida as sgressoe

possivelmente coloca como consequéncia o afastamento social.

Figura 91 Fragmento do texto do aluno O
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Os alunos, de modo geral, ndo conseguiram apresentar, de forma precisa, -0 contra
argument@ararefutaraideiacomseusargumentosParaBrakling (2000,p. 227),i ®eortanto,
condicao indispensavel, para a producdo de um artigo de opinido, que se tenha uma questao
controversa a ser debatida, uma questdo referente a um tema especifico que suscite uma
pol °mi cao.

Podemos levantar como hipategjue talvez essa falta de cordrgumento esteja
relacionad@omaideiadequeo bullyingfaz partedo comportamentsociale quen&onecessite
de abordagens de combate. Por isso, fizemos um estudo da lei 13.185 de 2015, que cria um
programa de combateintimidacao sistematica na escola, a fim de que os alunos percebam a
gravidade do problema e a concepcéo dos agressores solmétsaa

Percebemos que os alunos E, H, J, L e M incorporaram no texto um posicionamento
contrario a sua tese, geralmentesjt i fi cando que o Abullying s
brincadeiraqueagoraép r o i ND ehtantoapenawsalunosk, Je M, comodemonstrada
seguir, conseguem desenvolver os argumentos para refutar a ideia, apeiands

consequéncias para as vitimas ou no risco de uma reacao c@ayrasseres.
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Figura 10i Fragmento do texto do aluno E
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Figura 12 Fragmento do texto do aluno H
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Figura 13/ Fragmento do texto do aluno H

Al e r——— /
&l 1.11‘@%1&?}—' "F'%'l Lo ol ‘DM) LA i ANy )t A Rany
rm?{@xmvm“m\ [T e trdorth—go Mmﬂuﬂm mﬁmwﬁ«
‘ _ 7 T 1 )
MMMA}A

T

G . M

De modo geral, os alunos compreenderam a fungdo sociomunicativa do género ao
desenvolver, no texto, uma opinido a \m&p de um tema e buscar defender sua ideia.
Percebemos, entretanto, que é necessario explorarmos o tema por meio da leitura de textos,
videos, documentarios, discussfes, pesquisa de dados etc., para que possam construir
argumentosnaisfundamentadogapaesdeconvencep seuleitor, conformeafirmaPassarelli
(2012,p.243):

O pontochaveparaformara opinidoa serdefendidaé ter informacéasobreo

assunto ou tema com que sera produzido o texto argumentativo. Além dos
conhecimentos prévios do aluno sobre o tema, os textos que compdem a
proposta também ja oferecem mais dados e situam o tipo de abordagem a ser
contemplada.
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Acreditamos que, a partir da construcdo de um repertério de informacdes sobre o tema,

os alunos possam desenvolver as ideias de forma organizada e progressiva, pois apenas os

alunos],M e P seaproximarandessgroposito Nessaanélise pormeiodapresencalemarcas

linguisticas que revelam a voz do articulista, podemos constatar o posicionamento claro dos

alunos A, C, D, F, G, |, 1,, M e N, mostrandae contrarios a pratica dmillying, como

podemos perceber nos fragmentos a seguir

aluno J; e AEf£ bem verdadeo e fAina minha opi
feu n«o concob.doo, pelo Aluno
Figura 14i Fragmento do texto dowio J
XS a '
Figura 15/ Fragmento do texto do aluno M
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Figura 16/ Fragmento do texto do aluno D
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Muitos alunosconstruiransuagproducdes partirderecortesdo textoutilizadoemuma

f

atividade da etapa da producdao inicial sobre o tema ou do texto orientador usado para essa

producdoDevidoaessdato, nasestratégiadapropostaleintervencdousamosambénmcomo

estratégiasliscussdesobreo temaa partirdevideos paraqueelespercebessemnecessidade

de ter seu repertério de informagfes para construir seus argumentos e desenvableasuas
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massemrealizarcopiasdepartesostextosnassuagproducdessalvoseutilizaremcomooutras
vozes no setexto, apresentando a referéncizaddtor.

No critério para analise de adequacédo a organizagao légica textual, constatamos que a
falta de segmentacdo do texto em paragrafos apresentada pelos alunos C, D, G, I, Le N e a
inadequacao dessa segmentacao @dloss A, E, H e K fizeram que os textos apresentassem
problemas relacionados a coeréncia e a coeséo, no que se refere ao desenvolviidera® das

e na interligacdo das partes do texto e das frases. Vejamos o texto do alunoeXeropio:

Figura 17i Texto do aluno N

Nesse sentido, Ant un e sfun¢d@ dn@desaé gxataménter de f
de promover @ontinuidade do text(grifos da autora), a sequéncia interligada de suas partes,
paraquendosepercao fio deunidadequegaranteasuai nt er p r e Fazdemnetessdria,d e 0 .
portantogueosalunosdesenvolvanatividadegeferenteg@oencadeamentdasideiasno texto

eaousodeconectivosafim de,aoproduzirseugextos,atentarseaconstrucadalosparagrafos,



